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RECUPERAR NUESTRO ROL
DE EDUCADORES

Tardiamente, a casi lres afios de la instalacidn del gobierno demoeritico en el
pais, el sistema educative da un paso de fundamental importancia purs su demo-
cratizacion interna, gue deberia haber sido dado hace va mucho tiempo. Nos referimos
a la puesta en marcha de las Asambleas Docentes estoblecidas en la Ley de Bmerpgen-
cia, cuyo largo proceso de reglamentacion acaba de terminar.

Estos tres primeros afios de ' gobierno democtético' en la ensefianza se hen
caracterizado por la ausencia de estructuras institucionales a través de las cuales los
docentes podamos incidir y participar ¢n la determinacion de los caminos de la edu-
cacion. De ahi que, mas alla de los aciertos v defectos que la presente reglamentacion
pueda tener, queremos destacar la importancia de este 4mbito de discusion y parti-
ripucidn que se abre,

Pero por encima del tema concreto de las Asambleas Docentes, nos inleresa des-
tacar la importancia de comenzar a reeonstruir €l rol del docente en el sistema edu-
cative. Necesitamos volver a constituirnos en actores del quehacer educativo, supe-
rando nuestro actual rol de meros ensefiantes. kn ol presente nuestro trabajo esté or-
ganizado de manera bastante similar al del obrero en la fabrica tavioriema — sobre
todo en la ensefianza media—. Con la diferencia que en el caso del obrero lus piezas
desfilan delante de é| en la cinta y en el nuestro, somos nosotros los que desfilamos
por las distintas clases repitiendo meecanica y rutinariamente las mismas operaciones
sin tiempos ni instancias para pensar y crear. Nuestro trabajo est4 organizado en base
a crilerios economicos {alender la mavor cantided de alumnes con la menor cantidad
de horas de trabajo) v burocraticos (tenerlo todo planificado, previsto vy conlbrolado
desde los escritorios de los consejos de educacion), mas que en hase a eriterios hu-
manos v/o educativos. No tenemos practicamente posibilidades de desarrollar una
reflexion pedagdgica sistemdtica, ni de llevar adelante una tarea verdaderamente
educativa.

Sin duda todo lo anterior tiene estrecha relacion con las carencias de indole sa-
larial v presupuestal. Pero no se reducen a ellas las causas del problema, ¥ los logros
que pucdan irse aleanzando en esta materia no garantizan por si solos la superacion de
aquellas deliciencias, Creeinos pucs que, junto con las reivindicaciones salariales, es
imperioso comenzar a construir desde abajo espacios y tiempos para ¢l trabajo en
equipo, para el intercambic profesional, para la formacion y el perfeccionamiento, para
una relacion mas humana entre los docentes y con los estudinntes, para la participacion
en la gestibn de los liceos y escuclas, para la participacion en el disefio de planes y
programas educativos, para la investigacion, Se trata de recuperar nuestro rol de

educadores.
En este sentido crecmos gque el funcionamiento de las Asambleas Docentes puede

ser una instancia de gran importancia. En esa misma linea cg gque queremos hacer
nuestro aporte desde SERPAJ a traves de esta publicacién —que recordamos preten-
de ser un espario pura el intercambio de experiencias educativas , y a braves de al-
gunas experiencias de talleres, seminarios ¥ encuentros gue venimos realizando desde
ol afio pasado. Nuestro proposito es contribuir al analisis critico del sistema en el que
trabajamos y de nuestras propias pricticas educativas, asi como al desarrollo de ex-
periencias alternativas en el camino de una edurseidn gque contribuya eficazmente a la

construceion de una sociedad democratica. s

—fﬂ_
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EDUCACION PARA LA DEMOCRACIA
Y LOS DERECHOS HUMANOS

Pedro Ravela

(Este trabajo cs parte de una ponercin presentada por s aiktor en ef
IV Seminario Nacional de Educacion para la Paz v los Derechos Humanos que,
arganizado por el Conzejo de Educacion de Adultos de América Latina (CEAAL)
y el Uentro El Canelo de Nos,
troo lupar en Santiops de Chile del 25 al 20 de noviembre de 15987)

l. Introduccidn

Practicemente en toda América Latina vivimos
hoy procesos de transiicion & la demoeracia, mleatos por
constbitnir  democraticamente  nuestras  sociedades
Dichos procesos pueden caraclerizarse como ' una ten-
o consistente v permanente entre lendencias so-
vinles, ideologias, intereses oconomicos, provectos col-
turales ™', a través de la cual se va pasando de un ‘' polo
autoritario’’, en el gue predomina la logica de la dic
tadura, 8 un *' pole democriticn”', ea el gque predomina
la logica de la democracia. Ambas ldgicas * se desen
vuelven durante el periodo de transicion estreChamente
impiicadas, oporando ambas oo oun MISMO  ESPECIO
social®. Esta caracterizaciom, que F. Dellich( 1) refiere
al periodo gue culmina con la asuncién del gobiernc
demoeratico, es Gtil tamhién para describir el proceso
posterior, dade que la tara de construccidn de una
sewviedad democritica es de largo aliento e implica
aotras dimensiones ademds de la estnetamente politica,
La tension entre diferentes ideclogias, intereses
economirns, proyectos culturales, entre logicas au-
toritarias v democraticas, v entre diferentes concep-
ciones de democracia. continia més alld de aguel
momento.

Fn tste marco, cabe preguntarse par el papel del
sistema educativo formal en el proceso de democra-
vizacion de ks sociedad. La pregunta nos la planteamos
ademas, desde la perspectiva de nuestro trabajo por los
derechos humanos. ;Cuél es el aporte que podra y
deberin hacerse, a traves de la rducacion fl:ﬁl‘tt?tili, a
dichos procesos de 4|¢{[1[Uﬂ]'ﬂtiﬂﬂﬂil:."lﬂ [|I.=-E.". an d}fl[_‘lﬂ-
(osamenle se desarrollan en América Latina? jCudles
son las exigoncias y los desafios fundamentales Gue l[l'-'ﬁ
derechos humanos ¥ la CORSLIUCEION deuitﬁltﬁt-iltﬂ ae
nuestras sociedades le plantean al sistemu educativo?

En este documentn nos pru;mnﬂ?ﬁ fnrmul.nr al
gunas roflexiones gue constituyen un pruner Imtentn de
stracturar ¢l campo de trabajo —educacion formal,
derechos humanos, democraci — alrededor de algunos

Ejes centrales,

Partimos del supuesto de gque el s:astema educativo
no se limite o ceproducir el sistema de dominacion de
clase, sino que tambnen puede contobuir posity amen e
g la transformacion de la sociedad — cosa gue his-
toricamente en cierta medida ha hecho(®)
sipnifica que descongecamos lae senias liataciones v
chifirultades que la educacidin tormal presenta, B mismao
proceso contradietorio de transicion a ln demoeracia que
vive la soaedad se da. con caracteristicas particulares,
al mieror del sistema edocative. Bn el caso uruguaye ln
democratizaciin es mas lenta min en la edueacion que
eni el restode la sociedad. A dos anos v medio del retor-
na a la instilucionalidad democratica, como resultado
de diversos factores, la logwes autoriiaria contimta
prevaleciendo en el gobierno ¥ en ¢l funcionamiento del
sisbema educativo: las decisiones fundamentales de la
politica edocaliva se [oman sin consulla ni partici-
sacion de los actores invaluerados; 1os mecanismos de
participacion de los docentes establecidos en la ley no
han sico puestos én funcionamiento por las autcridades
responzables de bacerlo: el estilo de gestién predo-
minante «n escuelas y liceos se caracteriza por la ausen-
eig de iniciativa, autonomia v creatividad, por el temor
g las sanciones, ¥y por el principio de ' evitarse pro-
blemas " ¢l salario de los doeentes y los recurvos g
nerales para la ensedanza son absolulaments insufi-
cientes, lo que incide directamente en la calidad de la
educacitn que se olvece, la actividad educativa se voel-
Ve iftai frustrante, no se tr:jhﬁ:-a €l equipo, la partici-
pacion es escasn aun & nivel gremial.. Y se podria
segulr enumerando,

Na ohstante, abordir el desafio de convertir ¢l sie.
tema educativo, aunque sea parcialmente, en instru-
menbo [%H‘ dl:[:lllﬂl'r:lh:ﬁﬂﬂll.']u de In sociedu constituye un
imperativo. Entre otras cosas, por 1s alcances que ¢l
sisbema tiene a nivel de berritorio v poblacinn,

-, Esto no

(*) Vearse a6 citas Ty 5 en la seceion (1]

____——————"—___'1'___—_—-_
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Il. Derechos Humanos y Democracia

En la nltima década es posible observar un doble
movimiento en el pensamiento politico latinoamericann
con relacwm al Leme de la democracia. Por un lade
pucde observarse una tendencia a la revaloracion del vs-
pacie politico  democratico, la muches  veres des
pectivanmente denominada “democracia formal’. La
tragica experiencia de lag dictadurgs mililures ha e
vado a ver eon claridad el valor intrdnseen de las ins-
tituciones politicas democraticas. Estas son vistas hoy
por vastos sectores comu el modo de procesar pacifi
cumente las conflictos inherentes a toda sociedad, Por
otre lado, parece observarse también un consenso
creciente acerca de la mviabiliidad de dichas institu-
ciones sin un proceso de democratizacion econdmica y
social. La histonia de America Latina muestra la in-
vigblwdad de una orgamzacion politiea demoerd tica en
un contexto de fuertes deosigunldades v de margina.
Laseion § exclusion de las grandes mayorias cel accesa
i los bienes materuiles v ocollorsles. Eswos dos move
nucitos convergen, al menos a nivel de la teoria po
litiea, en el senbido de une conceptualizacion anplia del
lermino democracia que tiens o la dimension politica
como un elemento fundamental, pero cue ne se Iimita &
vlbu

En esta linea B 'érez afirma:

“Ne ha vuevite cerriente ocnalizar e término de-
s moviones, wnd estatel, cunsite-
fucionu! v wirg societiria, de cartz mds proatisia

FriCRE R L

gque fa primere.. Bl goowrae jundoedo en el su-
fragio popwar v las ithertades de nformacion v
orition politicas definen la democracia estatal! fa
integracion vy sentido d¢ pertenencia nela a la
prome nacion, el acceso a fuentes erftieas de la
el e vl informacion. un mitiimeo de igualacion
en las bases materiales del desarrofic de tas con-
crotas persunalidades v fe capacidad apreciabie de
dutodefensa de derpeiios ¢ Rtereses consriruyen
corpyterie ticas de la democracia societario ™,

wEL flead demoeratico configara, en defimitivan, un
guihaver social integra fpofitico ¥ v politico),
policéntrien, imprevisible, abierto... La demucrucio
se gana en ambos terrenus, estatal y societario, a
i voa. o solo se obtienen [rdgiles ¥ vevias parcelay
de do misma; acaso no siempre fue @si, pero sin
duds ese o5 el alcance del problema en nuestros
dias " (2) fel suliruyedo es nuestraf,

En una perspectiva similar C. B. Macpherson (2).
un pensador liberal al que refieren continuamente b
teoricos latinoamericanos, recurriende al significado
ariginal historico del término democracia como gohier-
no del pueblo, afirma que la democracia no debe ser
identificada inica y exclusivamente con la da:rmr:ruma
liberal occidental, sino yue otros sistemag ECF:I?J.EE_ no-
liberales también cuentan con un :ii:-rech_n historico
legitimo para autodenominarse dnmn-_-rﬁbum:?. en la
medida en gue su organizacion se apoya en ln Jguaidad
en ol accesa a bienes y serviclos y en mecanismos de

participacion directa del pueblo en las decisiones so-
clales. Hefiriendese a ¢l, O Braslavsky plantea la e
cesidad de adoplar una concepeion e democracia que
denomina * historicista "', y que

“ormohdicg come sus ejey oo a de vigencia de
luy leyes promulgadas por los representantes de
una cindadunia gue los elypio en pleno ejercicio de
moultles bbertedes, como el ejercicio de mecanis-
mos de partictpacion directoen los decisiones v lo
igualdad en el acceso ¢ benes y servicios mate-
riwdes v onu malenales disponibles en una Nacidn,
Keivindica en consecuencta como valores y logros
inherentes al modelo societal democridtico tanto a
la libertad ¥ o participacion poiitica como a ia
iruldnag saeiod v econdmiva " (4)

Fsta linea ce conceptualizacwon de la democracia
nos parece de suma importancia en el contexto de
procesos de transicidn y reconstruccion democriticas
poryue define un horizonte hacia donde dingor el
proceso, Ln transicidon a ln demoeracin no eulming con el
restablecimientn de las mstituciones demaocraticas, con
I exislencis de partidos politices y libertades, com la
celebracion de eleeciones libres, sina que es una Larea de
largo aliento. que supons una teansformacién més hon
da de Lo sveiedad en el sentido de mayor justicia, mayer
jgualdad, mayor participocion, atemas de mayor liber-
tad.

En relacidim con los derechos humanos la coneep-
tualizacién precedence tambiin os sumamente relevan-
e, l.a correspondencia entre las dimensiones paolitiea y
sovictariz de la democracia co las dos primeras ge-
neraciones de derechos humanos es evidente, La lucha
por conguistarlos muchas veces ha estado signadn,
inevitublemente, por la denuncia de las viclaciones
cometidas por lis dictaduras militares, Esle énfasis
conlleve un riesgn, ¢l degue =26 identifique & nivel de la
opimién publica & ks derechce humanos, dnicamente
¢con los derechos civiles y politicos gue fueron siste-
maticamente viclados por las dictaduras. En nuestro
puis, por ejemplo, hemos oido al Presidente de la Re-
pablica decir que en Uruguay se acabo “el problema ™
de los derechos humanns, porgue ashora madie es Lor-
wrado, nadie es arbitrariemente cetenido, los pe-
ricddicos no gon censurados, ete. Sin subestimar los con-
siderables avances logrados, tampoco se puede des-
conocer gque hay otros dereches fundamentales que son
sistematicamente desconocides para grandes sectores
de la poblacian: el derecho al trabajo, el derecho & la
salud, el derecho a una alimentacién y & una vivienda
adecuadas, el derecho @ In educacién, el derecho a una
remuneracion digna, entre otros reconocidos por la
Declaracion Universal de 1948, Con el retorno al sis
cema politico democratico acaba sole una parte del
“problema’ de los derechos humanos, pero no todo,
como tampoco acaba la lares de construccion demo-
crativa de la sociedad, Nos parece pues sumamence im-
portante destacar la estrecha relacion entee derechos
humanes vy democracia, ¥ en particular entre demo-
cracin estalil o constitucional —empleando los términos
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de K. Péree— y derechos civiles y politivos por un laco,
vy entre democracia societaria v derechos econcmicos,
sociales y culturales por otro, in general quivnvs res
tringen el concepion de derechos humanos tambien lo
hacen con el de democracia, Pero derechos huia s son
unos v obros ¥ de ahi la soportanciu de vioealar es-
trechamente las concepeiones de democrecia v de de
rechos humanos. Una sociedad es aulenticamenty
democratica en la medida en que Genen vigenes en eila
todos Ins derechos humanos para todos sus inlegrantes,
v la tarea de construccion de la democrecia cotnc:de con
la tarea de defensa v promocon de los derechos ha
manos. La cloridad sobre este punto es esencial para la
tarea educativa, dado que definira los alcances de una
educacion para la democracia

Pura Lerminar esta primera reflexion, cabe una
breve mencion & la tercera penerscion de derechos
humanos, Los Derechos de los Pueblos o Dereehus de
Sohdaridud constituven una eondicion de posibilidad
para la construecidn de sociedades democraticas en los
pueblos del Tercer Mundo;

“Los derechos de los puebias, definides en lo que
antecede, no lo son de manera hmitativa m
exhaustiva, S por su dumensign v sg mived Ge
realizacton se distinguen de lns derecans humanas
individuates y colectivos, ya reconocidos por foz
instrumentas internacionuies, universales y  re
gionales, por su raturcleza no se distingaen de
ellos, Se presentan, de hecho, como una garaniia
suplementaria del respeto y la realizacion de los
derechos Aumanos, un puebl sometwdy no calard
nunca en condiciones de afrecer o ios homhres
fas muperes que fo forman el conjunto ge los
medias para su pleno desarrolio individual v zolec-
tivo (5]

IIl. Educacion para la democracia y los

derechos humanos

Cuando se planctes el tema de la educacion para los
derechos humanos en la educacion formal suele pensar-
se en una osignolury o agregar ¢ en un contenido a in-
corporar a los programas de determinadas asignaturas,
En las actuales condiciones de funcionamisnto de los
sistemas educativos, esto signilicaria anular el con-
tenido removedor que los derechos humanos tienen,
tanta en relacian con la sociedad como en relacion con el
propio sistema edueative, Con esto no queremos des-
conpeer la importancia que tiene ganar espacios de
legitimidad para los derechos humanos 4 Lravés de su
incorporacion al curriculum, pero sl indicar que esiu no
e suficiente, v que es peligroso reducir la tarea o ello,
1l tema de la incorporacion de los derechos humanos &
la educacion formal debe plantearse en terminos de fun-
damento €tico de ln Larea educativi y dﬁ‘ las insiitu-
ciones en lus gue se desarrolla, en tarmings de un €s-
piritu que debe inspirar v renovar el quehacer educa:

Livi, | ’
El punle es de fundmnental importancia en tem-

s en gue el agotamiente de los sistemas educativos es
aniversaimieile reconacido v on gue la preocupacion por
o reiormas v ¢l cambio en la educacion es también
miversal Fnorslacton copn oesto ano de los pmhlemaa
s e bos sislenms ge ensefinngs es el del vaciamien-
o de sentdo etico del quehseer ecucativo, En una
soridhd demodritica, en la i e COEXIsten plurﬂlidﬂd de
vorrientes e pensamiento, weologias, eredos, « sis-
s sdueative no pueds wentificarse eon une de ellas.
Pera por otro lado no hay tares educativa auténtica que
weda prescindir de la dimension axwlogica. Educar
supome sempre lermar en aclibudes yovalores, y Lida
elorma prefundas del sistemu educacivo deberia plan
wise este problema, el ce sus objetivos uitimos v su
Stk de insparacion flaca.

L contradiesion anterior suele resolverse a traves
v unrk pretendida neutralidac de la educacion formal,
walrulidad gue eacluve del sistems educative todo
sique o gue pueda resultor controvertible o conthetivo.
oo nuesiro puls esto es decominade por parte de a-
gunos sevtores como U lacidad . Creemos que dicha
netitrididnd no es posible, ¥ en todo caso que es lalsa,
duco gue permanecer " neatral T ante determinadas
situaciones supone, dealpuneg manera, un apovo tacito.
For otro lade, conduce al mencionado vacianuento de
sentidn de 1o tares educalive v exeluyve la posihihdad de
desarroliaractitudes de pluralsmo, esencisles para una
Cullura pohtca democratica.

Lo derechos humanes reconocidos universalmente
en lu Deelaraeion de las Naciones Unidas eonstituyen
ulgo asi como la conciencia moral de ;a Humanidad de
muiestro siglo. Elaborada mmmediatamente despucs de
g de los més prances contlictos gue enfrentaron a la
Humanicad la Declaracion Universal de Derechos
Humunos express el horizonte etico de aguells. No son
patrimanio exclusivo de ningun grupo o ideolegia v
convergen esencialmente —como vimoes — con el ideal
demuocratico, No desconecemos las importantes diver-
gerciag en la leelurs que las diferentes corrientes de
pensamiento nacen de los derechos humanos, Pero esto
ne inpide gque consLLuY an un lugear de ercuentro plural
de las corricntes demeocratices. De ahi que en ellos
pueda encontrarse una hience de inspiracion ética,
necesarigmente  pluralista, para una educaciin  en
democracia ¥ para lg democracia, asi como para fun-
damenter une relomma profurda de los sistemas edu-
catives que pueda conecitar el apoye de los educadores
e Eeneral,

Ahora bien. & partir de o anterior, cabe retomar los
interrogantes planieados en la introducrion y pregun-
tarse cuales son los desafios fundamentales que se le
plantean al sistema educativo formel desde el impe-
=ativo de vna educacion para la Jemocracia v los de-
echos humanos. GQuisieramos planteur I'ilE!"-l-ll-i:.!s: Wigas en

wrno a tres ejes centrales, gue constituyen sendas
lineas de trabajo.

Il.1. La democratizacion dal accesp
ala educacian

La educacion basica es oblipatoria por ley —con
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distinto nimero de afins — en casi todos los paises del
mundo. Es ademds un derecho fundamental de todo ser
humano —artdculo 26 de la Declaracién Universal —,
Sin embargoe, bucna parte de la poblacién jamas accede
a ella —hay 800 millones de analfabetos en el mundo—
y de los que acceden otra parte importante queda por el
caminu sin completarla, Tanto los excluidos desde el
comienzo como los que desertan luegn de algunos afics
pertenecen mayuoritariamente a los sectores mas des-
favorecidos de la poblacion. El primer desalio evidente
que tante la democracia como los derechos humanos le
plantean al sistema educativo es pues democratizar el
acceso & la educacién, o lo que es lo mismo, asegurar el
derecho a la educacion para toda la poblacion.

Pero mas alld de una cuestidn de prineipics, el
problema tiene una ditpensiin més honda. En socie-
dades crecienlemente complejas como las nuescras, el
areeso 8 la edueacion es condicidn de posibilidad para el
egjercicio efectivo de buena parte de los demés devechos
fundamentales, y es condiciin de posibilidad para la
construecion de una sociedad crecientemente demo-
cratica, (lo que no significa que sea condicion suficien-
te). El ejercicio de derechos tales eomo el derecho a la
organizacion v participacién politicas, €l derecho a la
mformacion, el dereche a defender v reivindicar los
propios derechos, incluso el derecho al trabajo v me-
diante &l el acceso a los bienes indispensables para una
vida digna, el ejercicic real de todos estos derechos,
supone un minimo dominio de instrumentos tales como
el lenguaje oral y escrito, las operaciones logicas, el
manejo de conocimientos de caracter téenico relativos al
funcionamientn de la sowiedad, el ¥ Knlretanto, la no
adquisicion de ese saber por parte de una nacidn y/o de
grupns sociales dentro de esa nscidn limita su capa-
cidad de participacion y de poder™ (6]

Sohre esta contribucién del sistema educstivo for-
mal a la construecidn de una sociedsd democritica, nos
parecen sumamente interesantes las siguientes citas:

“La hipdtesis propuesia sugicre simplemente que
de un modo general, las sociedades politicamente
mds movilizodas y dingmicas exigen mdas ense-
ignza media, v gque, en las somedades en las
cuales lu ensenanza medic estd mads difundida, esa
movilizacion v ese dinamismo tienden a articudar-
sp, @ estructurarse ¥ a efectivizarse de ung rmanera
mds valnz v estable.. La expanstén de la ensenan-
zu media coincidid con lo ampliacion de los dm-
bites de participacidn politica v social 7' (7).

WY sistema educative en América Latinag juega
un papel politico de primerd magnitud porgee £s
capuz de generar actores polfiwuy impoerianfes en
la soctedad " 184

Llegados a este punto puede surgir la.duda de has-
La qué punta los sectores populares realmente necesitan
pasar por el sistema educativo formal, ¥ a_n_qué medidn
éste o es mAS que una inatitucién al servicio de los sec-
tores dominantes de la sociedad y Lransmisor de la mfll
tura de dichos sectores. Sobre este problema, que sin
dude da pura una larga discusion, son muy licidas al-

f?

gunas afirmaciones de los estudiantes de Parbiana en
su “ Carta a una Profesora . Alli, ante la objecion gue
se les plantea en el sentido de que la educacion formal
produce estudiantes individualistas v apoliticos, v que
el cambio del sistema educativo sélo se resuelve en el
plano politico, responden:

“Es cierto.. pero tendriamas gie ir nosatrs al
parlamenta. Los blancos nunca hardn las leves
que precisan los negros. Puro ir ol partamento hay
que aduedarse del idioma. Por akora, o falta de al
o mejar, es bueno que los chicos vayvan a estudiar
hasta con ustedes "' (9),

Y mas adelanle afirman:

“La cultura verdadera, aquelle que todavia nin-
gun hombre aleanzo, estd formoda por dos vosas:
perienecer o los masas v puseer o paiabra ' (10)

Pero volvamos sl problema inicial, el de ln ex-
clusién de los sectores populares del sistema educativo,
Si bien su solucién depende en parte de acciones v
decisiones exbm educacionales (como el mejoramiento
de las condiciones de vida de dichos sectores, de de-
cisiones politicas acerca del presupuesto para la edu-
cacidn, ete.) muchos trabajos de investigacién que se
estdin realizando en América Latina muestran como el
fracaso escolar de los sectores populares tiene =elacién
fundamental con la distancia entre la cultura de la es-
cuela, propia de los clases medias, v la cultara de los
sectores populares, Los patromes culturales exigidos
para tener éxito en la escuela no se corresponden con los
proping de los seebores populares.
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“Une de ios mecanismos principoles de lo ex-
cluzidn ey que la propuesta pedagdgios vigenies no
es (o apropicda para todes ellos: af no ser flexible
para gdecuarta o los deslintas caractecisticns e
Ins cducendas, el gropo gue no se adapta o elias
abandona la escueia,

“La prupucsta edurmitoa migente se estructura
snbre o base de fa homogeneidad del sujere v ode
ln eaucacian establecida a party del modelo de
minez Grindade por los estratos medivg v altes ur
banmos, v supone ue tode desajusie frente a dicho
models es un deficit del alumno “114),

En resumen, un primer desafio fundamental de la
democracia v los derechos humuanos en relacion al sis-
tema educative es el de garantizar el acceso v per-
manencia en ¢l de todps (o5 sectores sociales, como con-
dicidén de posibilidad para la construccion de vna so-
ciedad democratica, Fste desafio conlleva la ex:gencia
de moditicuciones sustenciales en la cultura eseolar v de
su1 relucidon con la cultura de los sectores populares. En
este sentido una de las vias promisorias a ensayar seria
el trabajo conjunte y sistematico enbre educadores for-
males v educadores popu lares.

IN.2. Farmacian en actitudes
y valores democraticos

Ademas de su funcion especifica de tranzmision de
vonoeimienios, el sistemas educativo cumple un papel
sin duda relevante en o socializacidn de nifos y adoles-
ventes —eomo se habra notado en todo el trabajo nos
referimoa a ln sdduenein primana y media—. El conjun-
to de experiencias que estos viven durente su pase por
el sistema educelivo sin duda contribuye a la fermacion
de sus actitudes y velores fundamentlales. Cabe pregun-
tarse pues en qué medida las actitudes v los valores que
lod jovenes incorporan en el sistema educativo se co-
rresponden con los necesarios DArS CONSWUT una so-
ciedad democra tica.

Tanto lvs derechos humancs como una democracia
definida en los terminos en que lo hicimos antes, su-
ponen la existencia de cludadanos con determinadas ac.
titudes ¥ valores. Sin pretender ser exhaustivos, ni es:
tablecer un orden de importancia, gueremos enunetar
algunas que consideramos eserciales. A partir de las
tres dimensiones bisicas de ln democracia v los dere-
chos humanos ya definidas —Hbertad, iguaidad, par-
Liclpeeion — puede postulurse que li eriucacion deberis
apuntar a objetivos tales como:

_ desarrollar la capucidad de reflexion y znalisis
eritico, esenciales a la lihertud de pensamiento;

— promover uno actitud de profundo respetoy toleran-
cia por lus personas, por las diferentes maneras de
pensar y por lag diversas culturas; _

— propiciar actitudes de solidaridad y f!‘ﬂt-?ﬂ".ldﬂﬂ. en

especial con aquellos gue viven en situacicnes de in-

justivia, y actitudes relacionadas con una mas justas
distribueion de bignes; | |
desarrollar actitudes y valores vinculados con la

parbicipacian respomsably e Ja vida v orgamza-
ciones socinles, .

Lieberia formar tambien en setitudes ssociadas al
trabajo v la produccion de bienes materinles, v capa-
citar para ello, dado gue para la mavoria de lns estu-
diantes esa sera la unica via para poder acceder a los
hienes ecesaros pers una vida digna

|*ero g1 miramos ol interior del sistema educativo
nos encontramos con une realidad que opera mas bien
en sentido contrario. B lestudiante rura vez s lumaudo a
tomar decisiores o s incidir en pliss Fl profesor es
guien determing los temas a dor, las formas de trabajo
s normas de dirciplma. Kl protesor es gumen evalia.
Esto eonduce necesariamente al desarrollo e avtitudes
de pasividad v sumision. | estudiante se Lmita s
recibir informuacion v a responder como el profesor es-
pers gue o haga, pere ser calificado en buena forma
Esto a su vez lleva g la busqueda del éxito individual v
a la diseriminacion al merior de los grupos entre alum-
nos huenos v alumnos maios. Las estrategias de trabayo
desurrolladas por los profesores én genoral son de tipo
memorstico. Kl estudiante debe " saber " determinados
Lemas, que en general s¢ aprenden en libros. Las pre-
guntus del profescr, tanto duranie el desarrolle de las
clases eome en los trabajos de evaluacion suelen ser
“cerradas’ . esto es, leren una respuesli correcta
predeterminada. Hara ves se plantean cuesticnes cuya
reapuesta suponga reflexion v creacidn por parte del es-
tudiante. [l trabaje manual v productive zuele estar
ausente de las actividades escolares, al 1gual que la
resilidad socioeconomica. Las relaciones educativas es-
tan altamente formalizadas, no hay espacios en el sis-
lera educativo para relaciones humanes cercanas v
ricas ..

['s evidente pues que plantcarse una educacién
para la democracia v los derechos huniunos en ¢l sis-
iema educativo supone enearar modificeelones sustan-
ciales on lna practicas edocativas escolares, con el fin de
contribuir eficazmente a ls incorporacion de actitudes v
valores democraticos por parte de los nifios v adoles-
centes, Dichas modificaciones afectan
mente & (*):

lunidamental-

— o manera en gue se encaran los contenidos. fun-
damenzalmentie en lo que haece a su relacion com las
inguietudes ¢ intereses de los estudiuntes, v en lo
que hace a su relacion con las realidades socioe
conomicas ¢n las gque los derechos hummnos estan
en Juego;
las  metedologias v estrategias  de aprﬂuiuuju
levadas adelante por los docentes:

— las relaciones intérpersonales:

— las normas ¥ eriterios diseiplinarios,

i*) Kl puntoe lo traamos eon un poco mis de detalie on
lo ensenanza media ' Fducaciaon ¥ Derechos Humanos

Cuadernie para docentes. N* 12 SF, EPAJ, Montevideo,
Mo e J9mT

___————-_———E___——
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Ill. 3. Funcionamiento y gestién democratica
de las inslituciones educativas

De buenas intenciones estd empedrado el camino
e lus instituciones educativas. Desde gue inicianios
nuestro trabajo en la elucacién media nos ha toeado
participer en muchos jornadas de docentes v directivos
v eseuchar muchisimas ideas v propuestas scbre lo que
habria gue hacer v lo que habria que cambiar en la
eduracion. Pero nos ha toeadn ver muy pocas experien-
clas concretas de cambio en el ambito de la educacion
formal. ¥ nos asombra esa capacidad de los edueadores
tormales para planear en el aire —en general al comier-
z» del afio— para que después todo siga igual. A esta
altura estamos convencidos de que una de las razones
por lag que esto es asi radics en gue no se tiene en cuen-
ta la dimension institucional del quehacer educativo.
Las propuestas de cambio rara ves incluyen modifi-
caciones en & funcionamiento institocional que per-
mitan instrumentar adecuada vy sistematicamente
tiches cambiuos. l'odo parece depender de la buena
voluntad de los actores y de experiencias puntuales gue
no afectan el funcionamiento globa! de la institueidn,

Fsta dimensién nos parece de fundanental lmpor-
tancia 8 la hora de persar en unn educaeion ompro-
metida con la democracia v los cerechos humanos. Mias
alld de las buenas inlenciones gue podamos tener los
docentes, mas alld de los excelentes materinles y ex-
periencias educativas en derechos humanos que po-
damos disofiar, todo pueds limitarse a ser una isla den-
tro de un sistema profundamente buroerdtica, msulo-
ritario, y muy poco humane.

La institucidn educativa —la escuela o el heeo—
cduea eon todo lo que ella es, con la experiencia global
que ofrece al estudiante. Y no es posible por lo tanto
educar para la participacion responsable en la sociedad
¢en una instilucion en la que el sujeto permanece sentado
unas cuatro horas diarias rocibiendo pasivamente infor-
maciones de diversa indele, ¥ en la gue no hay ningun
mecanisma previsto pars gue participe en las decisiones
gue determinan la marcha de la institucion vy que lo
afectan en primer término a ¢l mismo. No es posible
tampoco gue eduguomos para la pnrtitipm:in.'l] (uienes
al igual gue los estudiantes estamos excluidos de la
toma de decisiones en la institucién. Las decisiones
relevantes se toman en los consejos de -Educaf.':il_fm y no
hay espacio para una gestion autdnoma y parbicipativa.
En estas condiciones lns docentes, lejos de ser velu-
cadores, apenns si logramos ser ' dadores de clase "'

Otro aspecto del funcionamiento institucional en el
gue es esencial operar modificaciones es el de las ki
sibilicades de trabajo en equipo para los docentes. Nin-
gin cambio profundo en la educaeion l't_:-rmal g5 vmh!ﬁ
sin cambios en la forma como esta organizade el “'r'“b“-"':'
del docente. Las actuales condiciones de tmbujn!_uslﬂdﬂ
limitan las posibilidades de creatividad ¥ l'l_aﬂh“d'f'ﬂ
personal en la tarea y conducen a ia.rut.inmaclfl.‘rn de las
aetividades del docente. Todo cambio sustancial en las
practicas educativas —entre ellos los propuestos ¢n los
numerales anteriores— supone necesariamente un

Lrabajo sistemético de reflexion, de analisis v critica de

dichas practicas, asi como de creacién de alternativas.
Este trabajo sdlo es realizable en equipo, Por otra parte,
el trabajo en aquipo posibilita el compromise del docen-
te con los cambios gue se guieren introducir, en ls
medida en gque o5 gestor de los mismos,

[etnos estructurado entonces, como nos hablamos
propuesto, en Lorne a tres ejes flundamentales el campo
de trabajo,. La tarea de educar para la democracin y Ins
derechos humanos en el sistema educative formal
supone asumir tres grandes desafios: el de adecuar la
propueata pedagdgica v lo coltura escolar o los seclores
populares; el de desarrollar una practica educativa
coherente con las exigencias de una formacién en ac-
tiludes vy valores democrilicos; vy el de democratizar las
modalidades de gastion v el funcionamiento interno de
las instituciones educativas. L

DX

— g
|
i

N

|
i

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

(1) Dellich F.. "La construccién social de legitimidad po-
litiea en procesos de transiciom @ s demwocracia (1)
Critica y Utopin n* 9; El Cid Editor, Ha. A= 1883,

(2! Pérez Romeo,  La articulacion de Ia soclecad y «l Fa
tado. Una superencia metedeldges ' Cuadernos del
CLAEH n" 37, Mortevideo, 1086,

A{4) Macpherson C.B,, La realidad demacratica (liberalismo,
socialism o, teresr mundo); Foolavella, Barcelona, 1964,

(4) Braslavsky C,, Prediserin de investigacién para la
slahoracidn de estudios comparables acerca de los planes
v politicas eduentivas aplicadas en procesos de tran-
gicion @ la democracia en paises de Ameérica Latina;
mimen, Bs, Az 1BRT.

15 Conclusiones ¢del Simpoaio Internaciopal de expertos
sohre ol tema “ Derechos de Solidaridad y Detechas de
las Pueblos ), artienlo 43; Sun Marino, octubre de 198Y,

|6} Braslavsky C., "0 ensino serundario nn América Latina.
Saber ¢ poder': Revista de Associacan Naelonal de
Educacac. ANDE, Ano 4, n* T: San Pable, 1986,

(71 ldem. :

(#) Errandoriea A, “La educacién en las relaciones de
poder ", conierencia transcrita en Educacion 3 Cultura
Latinosmericanas, revista de la Fedemeion Latinon
mericany de 'I'rabajadores de In Edueacion y o Caltura
IFLATEC) n® 2; Montevideo, setiembre de 1087,

(9) Estudiantes de Barbinnn, Carta a una profesora, :-éga
102-103: Riblivteca de Marcha, Montevideo, julio de
1951,

1 [dem., . 114, :
:Ili hgunnﬁu [., Re-visian de la escuela actual: Centro

Editor de América Lating, Bs, As., 1987

________————-——'g________-—_—



Educucion v doreches humanns N® 4 - marzo de 1958

LEFENONES

LOS DERECHOS HUMANOS A TRAVES
DE LA HISTORIA (I)

Fernando Sorondo

Con este numern tnictemos wno serde de articelos ceferidos
u lu evoducion historica del concepto de DERECHOS [TUMANOS
Nuestro progposito es brindar elgunos elementosx gue puedar
servir de apove al trabajo en el aula, relativos ¢ este tema,
que puede ser abordado desde muy diversas dicviplings
En edte articvulo se ofrece un ponorama sueinto de lu évolucion
del concepto de derechos humanos hasta nuestros dras, con of
fin de aportar una vision global en la que se encuadren (os
trabajos posteriores. En proximaos notas hemos de tratar
aspectos parciales del tema. en esperial vada wia de ks fres
ultimas etapas vn su cvolucton istonca,

Puor subre tude, nos Importa miciar asi un imtercambio con
nuestros lectores, de quienes esperamos criticas,
observaciones e ideas, tanto desde el Urnuguay como desde
les paises hermanas de Amirira,

a los que lega nuesira revisty,

E'n pariicular, estimaremoes equellos aportes que puedan ser
publicados, 0 gue nos permitan ortentar nuestros trabajos
hacia los temas de mayor interés para o hermosa tareu
de educar en derechos humanos,

Kl concepto de Derechos Humanos admite
multiples connotaciones v puede ser analizado desce ls
purspectiva de muoy diversas disciplinas. He optado
por ecnsiderarlo en dos aspeclos gue constituven lo
esencial de su caracter

I. Que los Derschos Humuanos constituyen un
“1deal comin” para todos los pueblos y puara
todas lns navicnes, por le cual se presentan como
un sistema de valores.

2. Que pse sistema de valores, en taniu oo ueto
del quehacer de 1o colectividad humana, peompaia
y refleja su constante evolugidn y recoge el
clamor de justicia de los pueblos. Per consyguen-
te, los Derechos Humanos poseen une dimension

histdrica.
Los derechos humanos son valores

la Declaracion Universal de los Derechos Hu-
manos proclammds per la ONU en 1948 se prapone
connin el ideal coman por el que todos los pueblog v
nuciones deben esforzarse...”. Eﬂhtifﬂﬂih‘ nm_ruJ de la
Humanidad ', *‘horizonte moral”, " CORCIENCIA miral

universal ', han sido distintos. modos de sefialar el
cardacter psencialmente dLico de los Derechos Humannos
conjunto de valores basicos e irrenunciables para la
SOTSOTTR ST T,

Iy estn condicion axwiogics de los erechos
Humuanos, Gebe distinguir al menos Lres efectos de in-
dnndalile nporian i

1, Que los Derechos Humanos orientan al orden
juriie,

2. Que ejercen una funcion cntica sobre el orden
e sl e,

G4 Que imphean s existencia de condiciones socio-
historicus distintes a las que afrece ¢l orden exis
tente para que =su cumplimienio se hags efectivo,
Ein vtris pelabres, que proponen una ulopia.

l. Los Derechos Humanes guian al orden ju-
rid:eo.

El nicleo del concepin de Berechos Humanos se
encuentra en el reconocimiento de la dignidod de e
persong humans. Esa dignidad, expresada en un sis-
tema de valores, ejerce una funcion orentadora del or-
den juridico por enento estubleee ' 1o buero v 1o justo”

—______-———-'—_Iﬂ______
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para €] hombre,

Los Derechos Humanos establecen entonces el
“deber ser” del orden juridico. Pero no aleanzan su
plena realizacion hasta obtener el reconocimiente del
orden politico y la proteccion juridica. Hisloricamente,
ambas condiciones resultan de la solucidn de un con-
flicto en aras de ohtener:

a. Que una norma reconozca los derechos (la Cons-
titucion, las leyes).

b. Que los derechos reconveidus por la Consti-
tucién y la Ley, cuando sean transgredidos
" legitimen 8 los titulares ofendidos para preten-
der de los tribunales de justicia el restablecimien-
to de la situacion y la proveceion de derecho sub-
jetivo, utilizando, si fuese necesario para ello, el
aparato coactivo del Estado™ (1),

2. Loz Derechos Humanos interrogan al orden
exiE bente.

Los Derechos Humanos son una pregunta a flor
de labios en la opinién pablica, frente a la situacion
existente: jpor gué thles derechns no estin contem-
plados en ninguna normal? Y si lo estan, por gué no
son respetados en la realidad?

Esas preguntas se elevan como un clamor de as-
piraciones legitimas, inspiradas en los principios gue
los puehlos reeonocen comao valores inalicnahles.

Los Derechos Humanos “ juzgan' al orden vigen-
te, son un removedor de la opinion pablica en los més
diversos confines del planeta, v ponen al descubierco
los condicionamientos economicos, sociales y politicos
gue impiden su completa realizaeion,

Por consiguiente, ejercen una funcisn critica sobre
el orden existente.

3. Proponen una utopia

Los Derechos Humanos son reclamados desde cir-
cunstancias histéricas coneretas, por grupos sociales
que han msumido la conciencia de "'un nuevo orden”™
en el que se vean cumplidas sus aspiraciones. Asi, la
burguesia europea, y la francesa en particular, adquirio
hacia el siglo XVIII la conciencia colectiva de una
“libertad” que era realizable en un medio socio-
histarico utopice, diferente al del ** Ancien Regime ",

En este sentido, en el de * generadores de ulo-

pias”™, es que puede decirse que log Derechos Bumanos
nunca puéden ser totalmente alcenzados, La lucha por
un nuevo orden, que Lransforma las condiciones his-
Lorcas en que se origina, modifica —en exlension y
profundidad — la conciencia colectiva. Fsto supone la
concepeitn de un nuevo * vrden-ulopia ', v consecuente
vontlicto en arss del maren socie-historice adecuado

para la realizacion de les Derechos Humunus,

Hislaricidad del concepto
“Derechos Humanos”

Por lo yue weabo de sefalar, los Derechos 1luo-
munos son wvalores que “'..ni caen del ciela, ni los
leemos necesariamente en una carta o un texto, Son
producto —asumilade en la coneiencia colectiva — de lg
lucha historica de los grupos sociales por imponerlos v
defenderios ".(2) .

ksta posicion difiere de las corrientes de inspi-
racidn  jusnaturalista, que definen a las Derechos
Humanos como algo quée dimana de la naturaleza del
hombre: son derechos inherentes, innatos, naturales a
la persona humana, Por consiguiente, estan por encima
v antes del Derecan Positivo, existen por si mismos.

En centroversia con esta concepcion, se critica al
jusnaturalismo por cusnto postula ' la existencia de un
canon universal de lo justo y de lo bueno ™, que lleva &
una ''deshistorizacion de los principios en =i, acep-
tandose @ entrada de lo histarico sdio en relacion a la
eaptacion de esps principios, os coales estarian social-
mente determinados sélo en cuanto conciencia de ellos.
En coanto principios generales y abstraclos de la ae-
cion humana flotarian por encima de la historia hu-
mana, siempre iguales a si mismos... " {3).

Para el jusnaturalismo, los Derechos Humanos
deben entenderse como valores, mas alld de la eircuns-
Lancia de gue sean 0 no reconocidos,

La filosofia de los valorey puede aportar mucho a
este debate, pero esta muy lejos de mi propdsito entrar
en un bosgue tan frondoso,

Queda a eleccion de cada wno aproximarse a una
pOsICIOn © & OLTE,

De aceptar la existenvia de tules principios na-
turales, inmutables, su conocimiento e interpretacion
estan sujetos a condicionamientos culturales e his-
toricos. Por consigulente, podermos admilir el valor
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“wida "' -como inmutable, pero el concepto, como ya lo
dije, se profundiza y extiende por efeetn del devenir
historice v de la eonsecuente ampliacién de la " con-
ciencia colectiva'' a otros derechos.

En eambio, de no aceptar la tesis jusnaturalista,
tendremes que admitir la existencia de un ndeleo de
valores irreductibles ™ — vida, por sjemplo - que ne
pueden ser desconocidos en ninguna situacion en su
caracter de * valores fundamentales', auogque en los
hechos puedan ser transgredidos.

En sintesis, cualguiera sea la pestura gue se
adopte con respeeto a su fundamento flosifien, los
Derechos Humanos se ven afectados por las circuns-
tancias histdricas, ¢on las que ademés guarda una
relaciton dialéglica, desde el momento en gue proponen
una utopia '

JLudndo v por qué se convierlen en normas
umversalmente reconocidas? jUCudando unos principios
validos para une sociedad concreta, en unas deter-
minadas circunstancias historicas, son ' reconocidos ™
y asumudos por la conciencia historica de la especie?
La respuesta estd en la propin evolocion del eoncepto
de Derechos Humanos a través de la Ilistoria,

Evolucién historica
dea los Derechos Humanos.

A grandes rasgos, v en tanto producta histérieo,
los Derechos Humanos pueden caracterizarse de ecste
maodo:

~Son ung lérga y siempre inconclusa toma de
conciencia de los hombres anle siluaciones de in-
justicia. A la vez, son una propuesta o exigencia
de un oumeve orden, desde realidades historicas
concretas.

—5Son adoptados o reconocidos por la concien
cia colectiva de la especie, mas alla de la reslidad
historica en que fueron concehidos, ki obras pala-
hras, son patrimonio de toda la Humanided.

En tal senlido, s preciso admitir el considerable
avance registrado en lo que va del siglo, von el
reconocimiente de les Derechos Humanos en
Declaraciones vy Paclos suseriptos por la mayoria
de las naciones del planeta hiajo el marco de la
ONU,

— Resultan del aporte de tods la huomanidad La
historia revela gque " los Derechos Humanos! en su
formu cetual, no pueden ni deben ser atribuidos
econ  caracter partieularista ® una sola epoea,
soeicdad, clase o nacién. Existe un nicleo fuerte
de ellos que s el resultade, sedimentacion,
seumulacion de la evolucion de toda [n especie en
su conjunta’ 4),
—5i bien constituyen un elemento de vnidad de
l6 especie humana —y con ello radica buena parte
de su importancia histarica-—, tal anided es con-
flictiva. Poryue nace del conflicto entre los que
lizchan por un nuevo orden, ¥ [0s gue procuran man-
tener su predominio en el vigente De ahi gue la

historia de los derechos humanos no sea lineas,
5in0 que (onoeca prandes avanees y dramaticos
relrocesos. La siteneidn del mundo sctual, en gque
conviven el hambre v el despilfarro armamentista,
es elocuente de esa caracleristicn.

Etapas en la evolucidn histérica
de los derechos humanos

La historin de les Derechos Humanos presenta
cuatro etapas gue senalan la progresiva extension del
contenido del coneeptao.

1, Una larga etapa, que arranca en los origenes de
lu Historie v lego hasta ol siglo XVILL en gue se
formulan principios ¥ rewvindicaciones gue cons-
tituyen las raices” del conceplo,

2, La positivacian de los Derechos ilamados de
Primera Generacion, gque consagraron |us liber-
tades civiies v los derechos poitices. Suelen ser
llarmudos tambien * Derechos de Libertad .

J. La conguista de loz derechos sociales, cco
nomicos v culturales, denominados Derechos de
Sepunda Genermeion o Derechos de 1zualdad.

1. La etapa de formulacion de Derocheos de los
Pueblos, que constituve la Tercera Generacion de
| herechos Humenos,

1. Raices del concepto de Derechos Humanos

Par su indaole, puede decirse gque les Derechos
Humeainns nacen con €l hembre mismo. Las raices del
concepto s¢ hunden en lo profundo de la Historia v s
ricorrsn en Lodos Ls sontidos,

En este inmenso lapse el hombre, desde las mas
diversas culturas, plantes ideales v aspiraciones gue

responden @ ln vanedad de sus condiciones materiales
de existencia, de su desarrollo caltural, de sus eircuns-
tancias politicas.

Le uhi gue no sea posible sefalar raspos comunes
a todo este periodo, perg si se constata que muchos
principios de convivencia, de justicia, v la propia idea
de la dignidad de la persona humnna, aparecen en muy
diversas circunstanciug del devenir historico de la
humanidad, coincidiendo entre paehlos separados por
el Liempl.

Sin pretender mas gue sefalar algunos jalones en
este macabodo procesp de defiricion de la dignidad
humana, vale la pena referirse a dos preccupaciones
recurrentes: la definicion del rol del gobernante v los
limites de su poder, v la preocupacion por establecer el
ideal de dignidad dal hambre,

kn el Codign Hemmurabbi (1700 A C. aproxi
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mademente) leemos ya una defiricién de la ley como
garantia para los mas débiles. La civilizacion egipein,
en especial durante los reinados de los faraones de la
XVITT dinastia. es profusa en expresiones que definen
al poder como servicio.

Lavs profetas judios vinculan el ejercicio del poder
a deberes fundados en principios religioscs, que ins-
piran ung elicy basada en la responsabilidad de todos
Ins hombres por sus actos.

Buda., Confucio, Zoroastro, son eemplos de la
misma exigencia: un recto proceder de los hombres,
que inclaye a gobernantes y & gobernados.

Eonbre lo: griegos, en la Atenas del siglo V, la
comunidad de los ciudadanos supervisa las mapgis-
traturas del Estado {la polis), v las instituciones son
dirigidns por el “demos” (¢l pueblo). El limite al poder
estd dado por el pleno derecho gque ejercen los ciu-
dadanos a participar €n los asuntos publicos,

Diriase gue en el lapso que transeurre entre los
siglos VIII A.C. v el siglo XVI1] de nuestra era. la
humanidud hace dcopo de principios relatives a fa
conducta que rige la tarea de gohernar, v ello supone el
modo mas recuente de guiar a gquenes detentan el
poder ¢ imparten justicu.

El Gltimo jalén en este riguisimo recorvido, del
que me limite & sefalar unos pocos ejemplos, se ubica
en los albores de la proxima etapa en la evolucion de
los Derechos Hlumanos, v se confunde con ella, Para
los contractualistas del sigle XV1I, el origen del poder
define los deberes de quien gohierna. Pura Hobbes, el
puder ¢s entregado por los hombres al gque gobierna
—el monares para gque salve a la sociedad del desor-
den original; el monarca debe ser justn, pero no Liene
que rendirle cuentas a los hombres, Para Locke, por el
contrario, el poder es delegudo por los miembros de la
soviedad & sus ‘' representantes . con el fin de man-
tener la armonia del “estado natural” de la sociedad,
Por ende el pobernadn puede exigir al poder que cum-
pla ega funeidn, ¥ rebelarse si no lo haee.

En cuarnlo al concepto de digndad humana, es
resultadn de la confluencia de principios lales como la
tolerancin, respetn, conducla recta, que desce la India
{Buda), China |Leo Tsé v Confucio) y los profetas

judiog, snteponen (8 aerion benédfics al ritual vacio. La
dignidad esta dada por un modo de actuar trente a los
semejunies, por anleponer Lo generosidad al egoismoe,
el respeto a lu vide e la vielenoig, la honrades en los
“procedimientos v la Droteceicn que el fuerte debe al
distil frente 4 los sbusos v a la opresion.

Los griegos desarrollan el concepto de libertad,
como expresicn maxima ce la dignidad del hombre,
busada cn ki wes de sguulded, La ley esta por sobre
quien juzga, lo gue imolics ol nacimiento de la dea de
cereche.

Fstoicos v cristianos deswrrollan los  principlos
planteados por griegos v judios. Recogen ademas obras
inspiraciones, directamente o por mediaeién de otras
culturas gque heredaron lus Lradiciones de origen orien-
Lal

Los estoicos e.uboran los puntos de npoyvn del jus-
naturalisme: o wdea de la igaaldad de naturaleza entre
los hombres, lu oxistencia de principivs morales
unmiversales, eternos ¢ inmutables, per los cuales debe
regrirse o conducta humana. De lo que se infiere gue
todos los hombres poseen uns serie de derechos gue le
son inherentes, ue poseen por su calidad de tales

El ¢ristismsmo de las primeras comunidades y de
los Padres de 1o 1 glesia aboga por una igualdad radical
de todos los hombres, al establecer que fueron hechos
“a imagen y semeanza’ de Dios, Mas alld de lo que
los hombres svedun establecer como igualdad —para
los estoicos le esclavited era un hecho natural - hay
ans whaoluta identidad de todos los hombres, semejan-
Les entre si porcue lo son ante ios La gualdad, en-
tonces, prerde sus limites v no se limita al usufructo
individun | de derechus, sino que supone ur deber: ¢l
witior al projing. Amor gue ps Colemiieo eomo un aol,
como un selo de generosidad |agape]

El Islam aportaria una conceplion similar de la
relncion entre los hombres, sl presuporer su ygualdad
primordial ' hasads en su identidad esencinl, en su
arigen anico ¥ en su destino vomin " (3)
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2. La primera generacion de derechos:
los derechas de libartad (*)

Con la excepaon del aporte isidamico, no se verifica
niptn cambino sustanliveo en las condiciones socio-
historicas de Euvopa hasta las pestrimerias de la Kdad
Media. En ese escenzrio se dara el fenomeno de las
grandes declarsciones de Derechos y su incorporacidn
ul orden juridico. Ineluso la Deelaracion ce ‘u’Lrginis;
puede incluirse en ese contexto, dado que de alli extrae
EU HIERraCion,

Esus grandes declaraciones estuvieron precedidas
de un prolongado procese de toma de conciencia que
sronpanc los cambios lustoricos gue Llransformaron
patlatinamente a Europs desde los siglos X11 y X111
En la medida que la rigida sociedad estamental eu-
ropes cedia paso g una clase social incipiente, la bur-
suesia, estn fue adgumirniendo nocion de los derechos que
necesitaba, tanto para desarrollar sus empresas, coma
pury expresar sus wdeas vy participar del poder, La
férren wutoridud de nebles y monarcas es puesta en
cuesliGn, =& reguiere un nuevo orden, una nueva so-
cledad que sdmite b practics de los wdeales concebideos
por una clase secinl emergente a la lur de los combios
SOCIO-BCO NOMICOs que se estaban produciendo,

l.os renscentistas wabanvs hLabian recogido la
tradicion griegs para ubicar otra vez al hombre como
“medida de todas las cosas™. El iluminismo o los lus-
trados, expressra mis Lacde en teoria, lo que los re
volucionarios de fines del siglo XVI1I conguistardn cn
lu priciien. Los ilustrados explicitan el concepto de
Derechos Humanos, v celocun a la idee de dignidad
humana en ¢l centra de unn eclosiom de ideas impul-
aadas por la fe en la razén, “una fuerza tan infalible
como la fuerzs de la pravedad’ |6).

Diderot, desde la Enciclopedia, lanza este desalio:
" Es previso examunar todas las cosas, examinarlo tode
sl excencion v sin miramiento (7],

kn oposicion frontzl con el poneepio de monarquia
de derscho divino, los ilustrades retoman & Locke v
explican el transito de "un estado nalural” a una
sociedad poliviva basada en la delegacion y division de
poderes.

(%) Por razones de espeein no hemes incluido a partir de aqui
documenios de spoyo sobre las tres genpracionss de
DD.HH, Los mismos somn incorporados en nuesuog
proximos numeros, al desarrollar mis extensamentn cadn

unn de dichas etapas,

Un siglo despues de la " Habeas Corpus Ael"
[1679) v la eelaracion de Derechos de 1689, resultado
de la ** Revolucion Gloricsa' de Inglaterra, las grandes
declaraciones de Virgua (1776) v la fraocess [178Y) se
conviertien en el marrangue de esta gran etaps en e
evolacion histdrica de los Derechos Humanos. Los
Derechos Civilles v los Derechos Politicos guedan in
corporados al orden juridico.

Se eliminan los privilegpios de sangre, consa-
grindose lg igualdad de todos los hombres ante la Ley
¥ log derechos “ naturales e imprescriptibles del hom-
bre son proclamados: la libertad, la propiedad, la
seguridad v la resistencia a la opresién; se garantiza la
libertad de pensamiento y opinsdn, se establece la
division de poderes, se imponen garanting frente a
quienes aplican las leyes, La libertad no tiene otros
lmites gue aguello gue no estd peroatdo.

=¢ contficre a los hombres In faenitad de ejercer,
por sl 0 por sus representantes la capacidad de par-
Lespecon politica. El poder politico tiene una funcion
de control, v se abstiene de mlervenir salvo coando las
ieves son transgradidas.

La burguesta, como clase social dommantie, com-
eagre msi el noevo orden y osu pensamicnin, resalbado
de eircunstancias historices eoncretas, trascendis los
lirites socicslustoricos ongioales, Bl conceplo actual
dee Fetado de Derceho se sustentsn en los principios v
prurantiss gue emergieron de los procesos revolucio-
narios norteamericano v francés.

En la evelucion de los Derechos Humanos, *'las
conquistes del pasedo trascienden por su contenide, ¥
no #dlo por su forma, € marco historico gue las ori-
gino, incorporandose asi al patrimonio comin de toda
la especie . (5)

Sin embargo, en tanto conguista derivada de las
sspiraciones de una clase socie] determinada, los
Derechos Crviles ¥ Politicos sor una etapa fundamen-
tal en la evolucion conceplual de los Derechos Hu-
manos, pero no la dltima. En la medida que la seciedad
s¢ transforma, se produce también una nueva defi-
micion de aspiraciones, un nuevo estado de conciencia
que lleva a nuevos reclamos cuvo fin es satisfacer las
necesidades basicas del hombre. Los Derechos 11u-
manos son un hecho dindmico, y la segunda generacicn
de derechos es buena prueba de ello.

3. La segunda generacion de derechos:
los derechos de igualdad

Las eritiecns u]l nooveo arden se iniciaron en ¢l seno
migmo de la Kevolucion Francesa., La vor de Babeuf
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denuncid s brecka existente entre la igualdad pro-
clamada y la desigualdad real entre los cindadanos.
Las condiriones histéricas qué pPromovicron una
Aueva elapa en el estudo de conciencis sohre las ne-
cesidades basicas dol hombre, fueron dadas par la
Revolucion Industrial, Las transformaciones soeiplos ¥
ECONCmMIrAs que provocd efecto

tuvieron su max

aromatico en la conformacién de una clase social de
obreros asalarindos, sometida a mhumanas condiciones

de explotacion

El " nueve orden i puesto por la burguesia en-
[renta entonces la eritica de los pensadores socialistas.
qué reclaman uns radical modificorian de Jus condi
ciones malerinles de existencin del “ proletariade

Marx denuncia la voncepcion liberal de los D
rechos Humanos, negando sy universalidad e iden-
tlicandolu con los intereses de lo clase social doming
te. “'lu eociedad eivil actual es la realizacicn del prin-
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cipio del individualismo: la existencin individual es el
abjetivo linul, mientras que la actividad, el trabajo, el
contenide, son meros instrumentos ', (9)

Las condicones de vida de las masas sociales
agrupadas en torno a los centros minercs y fabriles,
Inspira un orden de cosas que garantice condiciones de
vida dignas. Perv esta dignidad no era la que otorgaba
el kstado liberal al eciudadane: se refiere especifica-
mente & la demanda de mejores condiciones de vida, de
trabajo, de bienestar social.

Esta segunda generncion de Derechas, eco-
nomicos, sociales v culturales e= reclamada desde las
reuniones de la Internacional Socialista v los congresos
sindicales gue se produeen & lo largo del 8 X1X. Las
primeras incorporaciones de estos derechos al orden
juridiea de un kstado corresponden al 8 X X: son in-
cluidos on la Constitueion Mexicana de 1917, en la de
Rusia de 1918 v en la de la Repiblics de Weimar de
1919, En Ureguay son meerporades a la Constilucion
de 1984,

La diferencia con la primera generacion no radica
exclusivamente en el contenido de les derechos. De
reclamar derechos que la persona posee por su calidad
de tal, se ha pasado a reivindicar los medios para que
eoos derechos se hagan efectiveos, En consecuendia,
nbligan o una aecién de loa poderes plhlicos, que
deben arbitrar la creacidn de escs medies o propor-
cionarlos: * La obligaeion del Estado radica en el im-
perativo deber de dedicar, dentro de sas posibibdades
economicas v financieras, los recursos necesarios para
In sotisfaceion de esos derechos econbmicos, sociales y
culturales™. (10)

Los derechos de esta segunda generacion estdn
contenidos on el “Pacle internacional de derechos
economicas, sociales v culturales™, convenido por la
(UNU en 18966,

FEl derecho a trabajar, a remuneraciones gue
aseguren condiciones de existencia dignas, o sindi-
calizarse, a la huelga, ¥ a la seguridad social, enca-
beran los articulos del Pacto. Se recomienda la protec-
cion v agistencia a la familin, 2 la madre, a los nifos,
usi como se reconocen los derechos & la salud y a la
sducacion. Para el gjercicio de este Gltimo derecheo se
reconoce la necesidad de que la ensefienes prinaria sea
pratuila, y la media ** generalizada y hacerse accesible
a todozs"', ademis de obres recomendaciones sobre la
ensefanza superior v la eduencion fundamental para
ks que no posean la ensefanza primaria. A eollo se
agregan otros derechos culturales,

En otro ardeulo, se reconoce ‘el derecho fun-
demental de toda persona a estar protegida contra el
hambre”, y tal vez ninguno como este, Qos slante
frente a la realidad de un mundo gue gasta en ar-
mamento, cada 15 dias, lo que se necesita para alimen-
Lur y proveer de agun, snlud 3 habitacion a cada per-
sona en el planeta (11) donde 1000 millcnes de per-
sonas padecen hambre cronica.

Este contraste entre lo que se proclama y lo que
os, ha gestado en los ultimos decenios de nuestro siglo
una nueva etapa en la evoluciin del concepto de de-
rechos humanos, que resulta de la denuncia conkru lua

dicotomia que escinde al mundo éntre paises ricos y
paises pobres,

4. La lercera generacion de Derechos
Humanos: Los Derechos de los Pueblos

En 1945, pasado el horror de la 11 Guerra Mun-
dial, 51 Estados firman la carta Fundacional de las
Naciones Unidas en la que se proclamma “'la fe en los
derechos fundamentales del hombre, en b digmidad y
el valor en la persona humana ™ A fines del afno 1948
en Paris, las Naciones Unidas proclaman la Decla-
raciin Liniversal de los lerechos del Hombre Liro-
guay se encontraba entre los 48 palses que suscri-
lueron la Declaracion; otros ocho se abstuvieron,
reflejandn  las profundas divergeneias que dividian
ahora a los poco antes sliandos.

As, las dos primeras generacicnes recibleron un
reconocimiento que constituia la primera etapa de un
proceso, al cabo del cual, los Estados firmarian una
serie de Pactos por los que incorporarian a sus nor-
mativas juridicas internas los derechos proclamados en
la Declaracidn del 45

Tras una trabajosa elaboracion de los textos, en
| 966 se aprueban dos Pactos: el de Derechos Civiles v
Politicos, v el de Derechos Economicos, Sociales y
Culturgles. Si bien hasta 1980, salo 65 Estados habdan
ratificado estos Pactos (G4 el primero v 65 el segundal,
s dio un enorme paso adelante, La division en dos
Pactos traduce profundas divergencias en cuanto a las
prioridades en materia de Derechos, y responden a la
filosolia que al respecto sustenta las posiciones de los
dos blogues en gue ¢l munde quedd polarizado Lras la
Querra,

Sin embargo, esa division no puede ser aceptada,
por cuanto los Dercehos Homanos constiluyen un todo
indivisible, como ¢ hombre mismo, v contradice lo
suslentado por las propias Naciones Unidas en su
documenta A/2028 ecap. 11, ded 1/7/1955:

“Todos los derechos deben ser desarrcllados v
protegideos. En ausencia de los derechos eco-
nomicos, sociales y culturales, los derechos civiles y
politicos corren el peligre de ser puramente nominales;
en ausencia de los derechos civiles v politicos, los
derechos ecandomicos, sociales ¥ culturales no podrian
ser garantizados por mucho tiempo "',

La uanica diferencia aceptable no radica en la
jerarguiia de amhas genoraciones de derechos, s no en
su cardcter pues, como Jo he senalado, los derechos
civiles y politicos son garantias del mdividoo * frente”
al Estado, el que asume un rol de protector ¥ garante
da la vigencia de esos derechos; en cambio, los de-
rechos sceiales, cconomicos v cullurales, caogen del
Estado una intervencién, una politiea concreta para
disponer los medios que los hagan efectivos,

Pero, /todos los pueblos disponen de los medios
para hacer efectivos los derechos de la segunda ge-
neracion?

Fn los 18 afics transcurridos encre 8 Declaracion
Universal de 1948 v los Pactos, el mundo presencid un
weelerado proceso de descolonizaciom, Ya los Puctos

L
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expresan la nueva siluaviin: en ambos su Asticulo |
proclama que ' todos los pueblos tienen o] derecho de
libre determinacion "',

La breve historia de esos pucblos que accedian a
In independencia fue suficiente para demostrar que su
autodeterminacion era, en buena medida, ficticia. Que
st carectan de los medios pare satisfacer las demandas
minimas de sus pueblos, las proclamevicnes de De
rechos Humanos carecian e sentido.

En Bandung, representantes de jovenes lDstadas
de Asin vy Africa reclaman el desarme, especislimen e
rederido a la proseripeion de las armas nucleares
(24/4/1955) En Belgrado, seis anos despuss, se reine
por primera vez la Conferencia de Jefes de Estado de
Palses No-Alineados v en su declaracidén ' rechazan
categdricamente la tesis que afirma que la guerra v,
por epermplo la guerrs fria, sea inevitablie, porque esta
tesis es una confesion de impotencia v desesperanza,
contraria a la idea del progreso del mundo , La Con:
fereneia velicinon el fin de uns fpoca en gue los
pueblos eran oprimidos por el extranjero y hace igual
mente, de la covperacion pacilicas eobre ks pueblos,
fundada sobre los principios de la indepencdencin v In
igualdad de derechos, una condicién indispensable de
su libertad y de su progreso .

Estos ejemplos, gue no son los inicos, delatan e
inicio de una nueva etapa en la evolucion en el concep-
to de derechos humanos. la lercers generacion de
Durechos surge de la paulatina toma de conciencia, por
parte de los pueblos del mundo no desarrollado, de la
necesidad dé un cambio en su situscidn para disponer
de los medios que permitan garantlzar plenamente ls
vigencia de los derechos humanos,

Si en la década del 60 la espiral armamenlila
preocupa @ los pueblos no alineados, que ven en I
coopéracion  internacional pacifica la dnica salida
posible, en la decada del 70 queda claro que ol desa-
rrollo no es posibie en lay circunstancias econdmicas
mternacionales,

Al derecho a la libre determinacién, se ppune a
creciente desigualdad en los Lerminos de intercambio,

desfuvorable para los paises productores de materiss
['lr:il"lilF“. Fali ||r‘1,|l|'r|'!1i1‘.1|'- BT O e :|rigi11,_1rj.- en b
stapa colomal, es seguido por el dominio de los medios
de comunicecion v de la mformacion,

Fin 1o Conderencin de ".r'jfu_l F1ST6). un Erupo de
piises del mundo no desarrollaco proclaman la De-
claracion de los Derechos de los Pucblos. En ella plan
teen la bisgueda de
BCONDMICO

“un nuwevo orden politico
internacional "', en cuvo contexto pued:
darse el respeto efectivo de los Derechos Humanos’

A esta declaracion se apregan las conclus:innes de
"Simposio de expertos sobre el tema de los derechos
dé Solidaridad v Derechos de los Pueblos ™, convecado
por s UNESUCO en Sen Marno (1884)

Pl altime mrliculo de la

reclama el pleno restablecinmiento de los derechos fun-

Declaracion de Argee

cumentulos de un puehlo, gue, eunndo 2on gruvemaen:
te ignorados, es un deber gue se impone o todos los
nuembres de la comunidad nternacional’ .

El documento de San Mannoo reconoee la exisben-
cie de derechos cuyos titulares spn “los pucblos, tanto
widividugl como colectivamente

Tomarndo como base el altimoe documento atado,
de indudable valor por cunnto fue suscrite par exper
tos de muy diversas nacionalidades — provenientes
tartn de paises desarmollneos como de paises del Tercer
Mlundo— los dereches proclamados son: el derecho de
los pueblos a su existencia, la libre disposicion de los
recursos naturales propics, el derecho al patrimonio
atural comun de la humamdaed, n la antodetermmi-
tacion, a la paz v a la seguridad, n la educacion, a |a
mformacion Y LA comuncacion, & un medio amblente
cano v ecologicamente equilibrado. 1 corolano de
todos estos derechos es el derecho al desarmollp, ° de
cuyt realizaciom se deriva, en efecto, el respeto de la
mayorta de loa demds derechos y Lbertades de los
pueblos . tart. 48],

Fstas demandas, se han convertide en el eentre de
controversiag que alinmuan o niegan su caracter de
derechos humanos. 5in embargn, desde noeslro si-
tuacion de pueblos gue no alcanzaron cotas aceprables
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de desarrollo, gue no inciden sobre les mecanismos de
intercambio econdémico internacional ¥ ven como dis-
minuye el valor relativo de sus recursos, ¥ gue sufren
el peso de una devda extorne agobiante, esta etapa en
Iz evolucion del concepto de derechos humanos no ad-
mite dudas. Los pueblos privados de las condiciones
biswes para alecanzar sn desarrolle econdmicn, no
pueden atender debidamente las demanaas esenciales
de su poblacion.

La negecion de los derechos de loa puehlos sdlo
puede explicarse desde la dptica de las naciones que
detentan el poder econémico y politico internacional.
I}l mundo actual se caracteriza por la ostrecha inte-
rrciacion entre las naciones, Bajo la amenaza de la des-
Lruccion nuclear v ante el despilfarro de la carrera ar-
mamenbisia, se.alza la vor de los puchlos reclamando
un nuevo orden internacional. Y este es un hecho tan
expresivo de un salio hacis la esperancs, hacia un
mundo mas jusin ¥y solidario, come lo oeron  los
ideales de los llustrados o el clamor de quienes pro-
claman la iguualded social.

Conclusiones

No obstante la brevedad de esta presentacion del
desarrollo y evolucion de los derechos humanaos, vale la
pena plantear algunas conclusiones sobre los rasgos
esenciales del concepto.

Coineidimos con el Dr. Constantino Urcuyo en las
prineipales consecuencias que se inberen de esta evo-
lucion:

“a) La variabilidod historica del conceplo de
derechos humanos.

b} La intima conexiim de estos con los procesos
sociales que los originan, n traves del desarrollo de
necesidades sociales cambiantes y la formulacién de
codigos morales que legilimen su satisfaccion, sirvien-
dn de soporte para el reconocimiento juridico de éstas

como derechos.
¢) Transformacion de los Derechos Humanos a

derechos de titularidad colectiva  (transformacién
operada al calor de las luchas sociales de dos siglos).

d) Toma de importancia de los Derechos Humanos
en el contexto internacional v transformacién de los
mismos en un elemento de la moralidad politica inter-
nacional” (12),

Basta subravar la {intima conexidén entre las tres
generaciones: 'Los Derechos del hombre constlituyen
un comploje integral, interdependiente ¢ indivisible,
que pese a la subsistencia todavia hoy de hondas dis-
crepancias en cuanto a su respectiva naturaleza y
gsencia juridica, comprende necesarlamente los de-
rechos civiles y politicos y los derechos economices,
sociales v culturales . A estos derechos se agrega hov
una nueva generaciom, ' nueves derechos gue surgen,
como mafiana surgirin otros, como ennsecuencia de los
mperativos resultantes de las nuevas necesidades del
desarrollo humane' (13).

Por altiopo, sedalemos gue, asl como la digndad
de la persona humana es el oje en lormo ol coal gira el
concepto de derechos humaneo:. su dinamismo es la
respuesta o requérimientos puevos, gque arrancap de
los reclamoes de bumildes, marginados, de o mas
profundn de lpa puchlos,

Los firmantes de le Declaracion de 1948 expre
saron su conviceson de que habian recogido lo esenciul
de la *'conciencin moral de la humanidad™. Hoy los
Derechos Humanos representan, mas gue nunca, el
horizonte de log pueblos. Hlacw él sélo se podra avan-
zar en tanto la humanidad desarrolle relaciones justas,
pecificas y salidarias, n
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PRESENTACION

L lu primors entregs de Jos “Llisdernos pary
Docentes " analigdbamos lus implicaneics de urna
educacion en Derechos Humanos. [n e84 OUasion
alirmabamas gue los Derechos Humanos no pueden
quedar reducidos & una materin mas, v que no se
Irilebs Unicaments de pensar como incluirlos sx
plivitwmente en los contenidos curriay lares, sirno que
shpHme una concepcion may amplis que sbarca todo
¢l sistema educative. wnto en los sspectos insti-
tucionales como en la practica cotidiana al interior
de I elsse,

Iin esta lines nos parece oportuno proeponer
una sere de reflexiones sobre una de las dimen
siones de dichas practicas, come lu es la evaluncion.,
Al comenzar el afio leclivo, consideramos pertinente
revisal nuestrus eritering v reflexionar a partir de
ellos, va que evaluar ne es un acto final |y menos un
acto de " juzgar ), sino parte de todo el proceso de
ensefanda-aprendizale.

(Mroeemos agul algunos materiales nacidos de
la experiencia v de la observacion de lo que ocurre
cotihanumente en ol aula, para detectar las im-
plicancins  —entre ellas las afectivas—, que poseen
las metuales practices de evaluacion, donde el es
tudiante se ve expuesle o busear la respuesta o con-
tiuetn desesdy por el docente v no a elaborar la suya
propia, Es que la obtencion de calificaciones acep-
Lubiles se vuelve el objetive basice del alumno, sobre
todo porgue la ensefanza esta aicjada de su vida v
de sus intereses. Cuanto mayor distancia existe en-
tre los intereses de. los jovenes vy las propuestos
educativas (sea en los contenidos o en lo meto-
dologico) mas necesana se tworna la “now’ como
esbimuipeon  promio-casbign, seguramente en las
uctusles ecircunstancias, de no existir “'califica-
ciones ' las aulas estarian desiertas.

Incluimns tambien materiales que apuntan a
desentranar las claves de una evaloacion ejercida
como un sistema de dominacion impuesto a los es-
Ludiantes.

laos exlos gue se mcorporan en la presente en-
tregu, no pretenden agotar el tema sino iniciarln,

il
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ahrir cawmers de reflexion a partir de reconocer gue
pun dentro del sistema actusl es necesarin ecresy
nuevas modalidades, o ul menus, introdueir algpunes
caminos, Buscuar enlre Logdos vias alternativas es un
[As0 pOr aproxiumarss g olg catH vez mas necesariy
democratizacion dentro del aula,

IYicha bisqueda no puede ser tegrica, debe
primero realizarse en la practica educativa. Los
docentes ¢n gereral padecemos una tentucion, la de
Esperar Siempre enconirar recetss mAgicas que
solucionen todos los problemas. Nos cuesta vivir
nuestra tarea como una practica creadora a partir
de L cual refllexionamos v aprendemos Por nuestra
parte, va hemos intentado dar algunos pasos en ex-
periencias gue han sido publicadas en éste v en an-
teriores nameros del cuaderno, en las gue se in-
cluyen propuestas alternativas de evalnacian ]

Este suplemento fue preparado por Ménica
Muronna ¥y Pedro Ravela.
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PROMOCION Y EVALUACION

Dentro de los mexdios de que ha dispuestn
tradicionalmente el docente, es tal vez éste el que
evidencia con mayvor claridad las actitudes de
dominacion gue el gjercicio de su rol supone, La o
cuela, como drgana de eontrnl social, 1o ha cotaco
de un arma podercsa; ser el encargado de ceteclar u
os alumnes en falta, Gracas o la posibilidad de
evaluar, puede deeidir sobre el future inmediato del
alummno, produciendo efectos concrelos que o alec-
tan. kEste elemento se transforma esi en ung rial
nerramients de dominacién, sobre todo cuando se
ejerce sin la contrapartide de ofrecer las avuduas
necesarias Irente a les dibculiades gue puede plan
rear el aprendizaje.

En la practica decente v en la creencia generil
dee los padres, suelen confundirse la medicion v o
evaluacion v, en consecuencia, hasta se identifican
sus tecnicas, La evaluacdn educscional ha sido, v
hasta cierto punto sigue sicnde & pesar de los re
cientes intentos en cantrario, un proceso bastante
estancado de pruebas, calificacion, certificacion y
acreditacion, que sirve bésicamente para mantener
pautas normativas. Las definiciones tradicionales
de evaluacion le han otorgado una ubicacion tem-
poral en el proceso de enseanze-aprendizsye gue en
la practica se traduce en técnicas que se limitan a
uny comprobacian de productos o resultados, Los
diferentes ambitos de conducta del alumno 1eng
mtive, psicomotriz, atectivol exigen por su propia
naturaleza diferentes instrumentos gue no conlun-
dan eveluaeion con medicidn, yva que la primera es
mas compleja, mds comprensiva v abarcadora que
la medicion

La evaluacion debiera comprobar de modo sis-
teratico en qué medida se han logrado el conjunto
de los objetivos propuestps. Esto leve a un pro-
blema previo, que es el de la necesidad de la defi-
nicion de objetivos por parte del docente. Por mas
gue parezcn temerario, serios indicios empiricos
‘permiten afirmar de manera tentativa gue una gran
cantidad de personal gue esta a cargo de la en-
sefianza no conoce ¥ no le interesa conoeer os oh.
jotivos de la enseilanza |Duprat, 1982) o corfunde
objetives a evaluar eon informacion o relencidn
memoristica. El acerto puesto por los docentes en
eriterios como prolijidad, aplicacion, puntualidad,
en desmedro de otros como nivel de madurez o
capacilad para resolver problemas (Schapira, 1979)
deforma los resultados de la promocion, En este
sentide, puede afirmarse que ‘as callficaciones o
nolas con que se manejd el sistenma escolar no re
flejan necesariamente €l conoeimienio adecuado de

una  determinada  asignatura (Rodrigues  Feipoo,
19521 El aprobar no significa siempre gue el alum-
no haya alcarzado los objetivos propueslos, ni gue
hava Hepado al logre de un aprendizaje real, porgue
e mie hn.&- easons ¢l aprobado se consipue con ex-
posiciones memorizadas, clases preparadas al efec-
Loy, Bid

el mismo mode, las calificaciones que se usan
para permitir el ingreso a4 un nivel, o pasar de un
curso al sipuiente, oo benen el valor predictivo
sobre ¢ futors desempefio del alumno gue la puesta
‘obietividad’ pareciery conferirles | FPleffer, 1985,
Mariines, 1881). Bl mieres v la actividad de machos
uwlummnos se fociliza entonces en la blsgueda de la
calificacion més que en el esfuerzo por el apren-

'I'Tml.ll.m-rrmml.-me la Hfﬂll.f&w:m B Fm uhhudu Gt
s umm.ur.'mneb eilucutivas e une wola de HUS forinas:
ey ahsnmn de pmduw:l.n final; ¥ -:'unmhmdu funciones
Sde corcion y seleccion mas que funciones de control oe
ealivad, retenalimentacion 4 eeorientacion el apren
dizn e ¥ ln o gmnizacion.
Efree ullac de egta serie de cn‘mc{aﬂmﬂau €8 Uny
: eu&enu:ﬂ:n aliamente selectiva —sprovechadu solo por
upos potos— gue deis @ un bgen porcentaje en @l ca
Ciine voa alro gan nmt&nlajr o situarion de fracaso
'gut'c{acl Y esto aan Eﬂuﬁﬂ por (I‘Tsl;ﬂmmm CLRITRCTER
temis de evaliacion, sean alumnns * aprobados ™,
i my a entrar 4 analizar aqui ¢l inwenan ¥ sis
temiiticn atague a la auloestima ¥y a la conborimeion
de upa idenlidad sana Gue significs Lransitar afio Wwas
i por siluseiones vn s gue oo se pueds aprendes y oo
se pueden alcanzar miveles satislactorios. Busta sefalar
‘que cusndo &l sstema levs o que el aprencirsie se
produica s6lo g une parte de la totalidad de les sujetos
a st ocargo, no o solo es inelicienw sino tembidn
I-'I‘E-llerudu.r continuo de conlicto y frustrucion. ¥ eato es
I gue wl:m‘muum CUT IﬂHj’llr I.‘ruf.uem:ia en la rmll:!uﬁ
e st ro misdio. : _
lin g&nem] la defensn MMJ:xunul s usada es
convertir a los l.b.lmnﬂ en U problenias de aprendisaje v
eondupta ™, dandalos por perdides o derivandolos & con-
‘sulta (o queen definitiva termina siendo lo mimo), La
ereacitn de estrueLins pttﬁnlu destinades o 4lender
los ' problemas de o oy eondudta” 63 ol
- detensa contry el mnmm d las fatlas de In or-
ganieacion v el desempeno docente,

¢ aﬁmﬂmué'mﬁﬁlw Tastitacianal . Lidia
Fernfndez de luiz. Hw]sl:-i Amntum de Educarién,
ﬂnldll N3
. Aspeiseibn de Grﬂduﬁd#g en Ciwancmu de la
E‘E:Iﬂfa.iﬂ'mﬂh kn. ﬂﬂtmihnﬂ:a 963, Ps, 5&*@1
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dizaje. Por ello se pasan el mayor tiempo del aio
escoar intentande adivinar guoé es agquells gue
deben hicer con ol objeto de lograr una calificacién
aprobatoria al finalizar ¢ curso. En esa busguaeda,
el alunino y ¢l protesor hacon une distorsion de lo
que debe ser el proceso de ensefanza-aprendizaje v
la educacion que se wmparte y se recibe es una
suvesion  de  pruehas, examenes, monografias,
memaorizacion  indiscriminada, informaciin  acu-
mulaca gue, sumada a ura bueny condueta en el
aula 1que significa ““no molestar al profesor © en
ningun sentido, incluvendo el intelectual ), asegura
vl exiloen la promoeion,

.o muyoria de las prusbas tradicionales com-
porta mera evocacion por parte cel alumno, Cuanto
mas el es in memoria, mas alto ¢l puntape. Esbo
vale también para las modernas’ pruebas ‘obje-
tivas , No s& busca lo que el alumno sabe, sino
cuanto sabe. Hoy wea honde actitud de oodivi-
duslismo v competencia. gque es promovida por la
escuels misma, Durante mucko Liempo esta actitud
st expreso o Lraves de os ocuadros de honaor, los
premios v el nombramiento de los ubanderados por
|rroried 1.

Todo vonuende  la
evaluacion como inlegrada o como parte del proeeso
dit ensenanza-aprendiza e, sing como opaesto a el
no se plantea como una tures conjunlbs ealre alumne-
nos v docentes, sino gque se usa comn madio de en
frentarios. Por ello, la actividad escoler se divide en
periodes en gue hav clase y periodos de evaluacion
Hass  tamosas  proaebas escritas o las lecciones): v
vuando s¢ evalia hobituslmente no se comunica ul

cHtn evidenen gue o se

ilimne qué s quiere evaluar, Nl se FEvisan en enn-
junto los resultados para propender a la autoe
valuacwon o a la compremsaon de loy criterios con
e s ln evalod

Como reflexion final, guisiera agregar gue
guisds el elemento mas gruve de esle sslema
trachicional de evalopeidn 5 ravés de ndimeros es
yue tiche ¢l poder de * mitificar " la obietividad. Las
‘notis’ parecen estar revesbidus del maximo de ob-
jetividad solo porgue con ellias se pusde clasificar on
un continuo a. grupo, o porgue pueden regdlizarse
promedios, pero en le realiduad son tan subjetivas
como uns aprecipeon coslitative, en la medada en
gue no s axplicite gué valor se da o las diferenoes
conductlas v lugros, La ensenanza tradicional ad-
judica ol profesor ls absolots sotoridad pars deter-
minar el éxito v el fracaso de sus alumnos, Sin em
bargo, la conducta concreta de evalvacion del
aoneente pata directamente influida por la conceepeion
die sprendizaje gque éste posen. SegUn como s¢oan
ceplualice lo que es “aprender’ priorizara diferentes
conduectas al car el veredicto de su evaluacion, Ls
evidente gue su objetividnd esta, de msie modo, 1m-
hida de elementos personales, En consecuencia, ln
nola carece de wdoneidad absoluta, ya que las cifras
wdouieren diferente grado de signilicacion en di
‘erentes contextos. El sistema numeérico de enb
Heuciones, externamente tan ' técnico v aséptico
og distinto en cade prolesor y también en la va-
loracion de los alumnos, |

|Re-viglon de la eseveln octual, [nes Apguerrondo, Cenbeo
Fditor de América Latina, Ba As, 1087 Pa 52:654)

LA DISCRIMINACION A TRAVES
DE L.LOS ROTULOS

Lo de los aspectos que mas nos ha llamado la
atencion de analizar las interacciones que se dan en
e sala de clages, es un proceso que hemos deno-
miradn rotulncion. Los efectos que va generando en
los nifnos se insertan en lo que ha veaido a llamarse
la “profecia autocumplida ™. Estamos L::}mu_innm.ﬂ.
que 16 o5 éste un descubrimiento I'E-!.['.illnl-t'. sin em-
hargo, queremos graficarlo a partr de la inbor-
macion obtenidid en este estadio ya yue a nuestl,m
juicio, estarie formando parte de la cultura escolar
del fracasn. .

Se ka podido observar qué en lix rui:?ml:ﬁ-l‘.
profesor-alumno y en los  alumnos IenLre gi, Hil
produce una rotulaeion de ciertos nifios, que ¢3
iniciada peneralmente por fuien tiene el poder en

tales relaciones, Fata rotulacién puede ser enten-
dida cumeo una forma de discriminacion gue respon-
de a la imagen que ¢ profesor s va hacendo de
ruda nifie segpin las categorias que €l usa para
cnlilicar las aceiones v vonductas de cadz uno. N0
nos detendremos a profundizar en ome el profesor
lega & conformir sus categorias, Him:'.qul':: trota-
remos de comprender que pasa con los niftos duran-
te un ano escolar, coma reciben tales rotulos, que
conductas adoptan ¥ qué sucede al final

Pe senerdo a lo gue sefulan los estudios, cada
nine rotulade cmpieza o desarrollur una cagen de
si mismo segin el rotulo olorgado y & actuar en
concordancin eon el De este moda, el profesor con-
firma los prejuicios y setitudes gque encubre el

L1
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rotulo, Asi un nifio rotulado como ' flojo ', empieza
B bener ung mmagen de sl musmo como un alumne
“Hojo ", & comportarse como “flojo” y de esbe
modo el profesor v el resto de los alumnos confirma
que #s un “Hopo ™

Por otra parte las formas guoe adguera ld
relacion del profesor con los alumnos va o depender
en gran medida del rotulo de cada nifo, incidiendo
en el rendimienio de éste.

El rotulo representa un estigma; ouna desea-
lificacion que va incidiendo en un deterioro de la
auto-imagen, especialmente en esta etapa del de-
sarrollo, donde la identidad se estructura sobre Lo
base de la imagen que los otros nos reflejan.

Mo e ¢l rotulo en si lo gue nos interesa ane-
lizar, sino gué proyecciones tiene on el nmo, cdmo
afeclys su wuto-imagren, gque alteraciones se pro-
ducen en su relaciin con el aprendizaje.

“El tonto del estuche”

Carlos, alumno del prucer ano basico |6 anos)
es palificado de “fHojo" pormgue ' no hace nada .
[ista consigna v otros apodos gue adquiere pos
leriurmente sun repelidos constantemente durante
todo el afo por la profesorn ¥ tambien por sus com-
paneros.

Al inieio cel afio ezcolar. Carlos tiene todos sus
utiles, ocupn su texto de estudio, realiza las lareas
que e le piden,

Fl 4 de jumio, luego de casi tres meses de
iniciado el afio eseolar, la profesora advierte a la ob-
servadora que Carlos €s un nifio con problemas. Los
nifins ya sanern gue Carlos e " flojo . Cuande se le
pregunta a él si es flojo, lo niegn rotundamente.

En esa misma fecha se hace ver frente a todo el
curso que Carlos no Liene bipices de colores, gue
para hacer cualquier aetividad debe pedirles o sus
COMPaNErosE.

Carlos es un nifio timido, y en general se obser-
va gue no s atreve a pedir utiles a sus companeros.
Por otra parte, deside ¢l lugar dende esta ubicado el
nifiv no se alcanza a ver bien el pizarron a no ser
que uno se incline por sobre ls wesa.

Ll apodo de “flejo, ne hace nada ™, * Carlos no
hace nada * se repite basta ol fin del o900 escolar v
N ese momento se constats o previsto: Carlos
repite ain ' porgue no hizo nada ™,

Carles se encuentra en b escoels en un am-
baente poco grato. Se muoestrg WwNso, no se mueve
de su asienlo mientras estan en clase v esta siempre
listo como para iree,

Tal come se mentwomn, ol priccipio del afno
Carlos utiliza el texto v el cuaderne pars hacer efer-
cicies. A medida gue pasa =l Lempo, deja de b
cerio. Bus aclitades =on pasivas deranie las horas
de clises. Es también notorio gue Carlos no Liene
uneg buena relacion con la profesora. Al parecer ¢l
stenle lemmor frente o ella.

Las observaoiones v enirevisias muesiran gue
la profesora califica o Carlos como un caso dificil v
e sabwe yue hacer,

F: A veoes unn se siente derrotado cuando ve
gue olros mifos no aprenden. Por ejemplo, me
1..tl".“li||.lhil.'||i-l '-l"r'l'ill‘l'l:'tlil'“[.‘l' 1'IIHIII'|II L S I_II_Il;' L1 LA
puedo hacer nada con Carlos, no halla qué
hacer. Me desespern, pienso, busco maneras,
pero no hay caso, Uno tambien necesila el
apoye del hogar ¥ si no lo tiene, no puede hacer

nade con el mifo .

Se le covia @l Centro e Dhagoostco, el mborme
guae vl elubhoran es mterpretado por o profesors
comd un nino con deficits v cardnelas gue no le per-
ruten rendir wl nivel de los otros ninos,

Ex vwrto gue Carlos no vive en oplimas oaii-
diviones, Sus padres aparentemente estan sepn
rados, la madre trabaja en el Empleo Minimo, viven
en ung soly puezs, el dinero oo es aleanza para las
recesidades padre csld crsante ¥ no
aporta. K nine es reprendido en el hogar por tener
bijo rendumento, Ademas de todo esio, pensamos
gue los rolulos asipnados ban hecho de Carlos un
riao caca ver mas timido, con mucho rechazo a la
escuela v @ la profesora, y en ¢lerta manera, tam:
bién a su madre, guien no le compra los atiles y no
yuiere que haga lo asignado por la profesora ya que
“ella no se ;_b.n-.uuug.'-a de revisarle las tareas ni gue
uprenda ™

También se observo gue las interacciones de la
profesora con el nine son esperadicas, Carlos nunca
es llamadn al pizarrén, nunca es interrvgado, al
evaluar uno a uno a los nifios, a Carles le prolesors
o pusa por alio. Muchas veces se |e descalifica a
pesar de gue no es un slumog gue cause desorden,

hfisires, ol

“Jorge lloron™

Los sdtules o apodos. (al como es el caso de
Carlos, se repiten con mayor © menor intensidad en
casi todos los carsus observados, Jorge gs loron ™,
CNmena oes ladrona”, UMiguel es soberbio

i

“Tomgs es ung pusguas’, *‘John es pajardn’,

IV
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" Eduardo es hediondo . Esto es socializado ne solo
en la sala de clases, sino también con los padres do
los nifios a los gue les lega a través de los profe
sores ¥ de sus hijus. Son, por lo tanto, rétulos que
st socializan v ose comparten aungue no todes co
nozean el caso. De ahl surgen las interpretaciones
mas diversas que van conformando las imagenes
mue se va haciendo cada uno de los diferentes nifion.

Los efectos que producen exlos calificativos en
los nifes difieren en forma v grado. Ademas, no son
siempre faciles de observar o de advertir va yue las
© reacciones no son inmediatas.

“Soy flojo porque vine asi”

Al analizar las entrevistas a los nifnos respecto
a su rendimiento en la eseueln, encontramos nue
ellos ante un fracaso evidente 0 un posible fracaso
s¢ declaran culpables. En otras palabras. los nines
Lienden a eulparse a s1 musmos de ser ellos respon-
sibles de su bajo rendimiento ¢n la escuela.

Las representaciones que se hacen los ninos
aparecen influenciadas por los mensajes que sobre
ellos envian los adultos. Carlos dice que &1 nacid asi
y luegu agrega “es porgue veo mucha tele” gue es
una de las razones que le da constantemente su
madre, A su vez, las respuestas de olros mbos
reflepn o gque lo escuela v e profesors requieren de
ellos para tener éxitn: que es preciso ser respon-
sables en el estudic, hacer las tareas, traer los
atiles, ecumplir con la actividad que la profesors
propone en clases.

Cube, en este punto, hacernos la sigmente
pregunta: ;Qué ronsecuencias tiene en un nifio el
hecho que esté convencido que su fracaso es porque
‘o5 flojo” y el heche de ser “flojo ™ es eausado por
su incapacided para asumir una responsabilidad
rque solo le compete a é1?

Hecordemos al respecte que son nifos colre
seis v siete anos de edad y quu recién empiezan a
enfrentar el mundo de la escuela,

De scuerdn a los estudios realizados, la vision
que tiere el nifio de si mismo aparece como un
elementn psencial para el desempefn en sus acll
vidades, Una baja auto-imezgen incidiria en el sur:
gimiento de un sentimiento ce lemor, de insegu-
ridad ante los otros, de iniciar cualguier aecion, una
sensacion de pesimismo,

En general, se ve que €l nifio deja de tomar
iniciativas por temor al [fracaso y ante !u Jmﬁa
minima agresion del medio aparece el sentimento
de frustracién, acompanado muchas veces de con-
ductas de auto-agresion. Tomemos el caso de
Carlos: &1 se siente en clases en un ambiente
amenuzador, donde el estigma de * flojo” va lorma
parte de la vision yue tiene de E.i mismo. El F_.iﬂ!::
empicza a desconfiar de su r:ap_amdafi pEra realizar
lo que se le exige ya que sé le descalifica a menudo.
Termina en actitud pasiva durante las horas de
¢lases. sentado, inclinado abrazunde sus cuadernos

y Libiros como s1 loviera Lemor gue se los guileran,
Cuendo la profesorn se acerca, la mira con los ojos
muy abiertos, muv tenso, sin decir ni responder
ndda, Se come ns ufas inicialmente, luego contina
chupéndose los dedos, la mano, hasta llegar sl
puno. Para &| la escuela es un lugar hostil, donde ni
siguicra biene amigos,

Mos parece fundamental seguir profundizando
en futuros estudios acerca de las consecuencias de
esla autoculpabbdad. Como se va gestando, como
rs el proceso de internalizacion, qué sucede con |a
auto-imagen del nifo y como reaccions ante las
situaciones de ensenanza-gprendirzaje. (lis irrever-
sihle? n

iExiruclade di: Lo Caliwra Escolar [Respoasable del
Fracasa? Gabrieln Lopez, Jonny Assadl, Flisa Neumann,
Frograma Interdisciplinario de Investigacianes en
Educacin (P1LE), Santiage de Chite. 1884, Ps. J08-3248).

LO QUE NOS DECIAN
CUANDO ERAMOS NINOS

"Estate quieto; muévete; no hagas nudo; date
prisa; no tooues esn; esth atentn, Jhas hechn la caca?;
enmetelo todn: ldvale los dinntes:; oo te manches; te has
manchado: setale callado; habla, te e dieho; dis-
culpule: saluda; (W ruege que vengas agul!, no moles
Les: no porras; no sades: ten coidado; e caeras; tedije
(ué te CRerias; peor para W) no estas nunca aténto; no
ercs capaz; no o puedes hac o erer demasindo pe
gqueio; o nogo yo. chorn orps grande; ve a la cama:
levdntate: llegaras Larde; lengo que bhacer, juega solo;
anues debes berminar; o estés al sol, ponte al sol; ton-
Lo, nu das una | no se habla con la boca llena '

LO QUE NOS HUBIERA GUSTADO
QUE NOS DIJERAN
CUANDO ERAMOS NINOS

“Te amo: eres bﬁnil.n; somos felices al verte:
hablenos un poco de ti busquemos an poco de tiempo
parna nogoteas: Jeomao e sientes?; Jestas Loswel; [Lienes
misda?; jpor qué no tienes ganas?; eres dulee; eres L
oy suAve! cuéntame; jque cosas has probado”; jestas
feli#?: me gusias cuando ries; puedes liorar si guieres;
Jeslas descontento?; jyue le bace sufrir?; jque cosa te
ha heeho enfadar?; puedes decir todo 10 que quicras;
tengo confianga en ) me gustas; jyo e gusto?
Jcuando no te gusio?; te escucho, (pstds enamorado?;
foue piensas de esto?; meo gusta esiar conligc. lengo
ganas de hablarte; tengo ganas Ce eseucharte; jeuando
Le sientes mas infeliz’!; me gustas como eres; es bonito
estar junto d th) dime si me eguivoeo .

Cooperacitn v respluciin de conflictos,
Coleetive Educar para la Paz - G AN V.
MALAGA, 1987, P. B
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LA EVALUACION COMO INSTRUMENTO
DE PODER EN LA SALA DE CLASES

Pedro Havela

Supuestaments |as calificaciones ¢ ‘'notas”
son un instrumento mediante el cual se proporciona
al estudiante ¥ u su lamilia informacion acerea de la
evolucion del aprendizaje de aquél. Se supone que el
docente evalua los logros alcanzados por el estu-
dmnte y les asigna una nota. Se supone también
que el docente obra en esto como un juez imparcial
gue da & cada uno “lo que merece”’, UUna de las
dificultades de ln que es trecuente oir quejarse a al-
gunos docentes es justamente la falta de matices
suficientes (de una escala de notas suficientemente
amplia) como para calificar con justicia los matices
entre los estudiantes. En relacién con esto sucle
discutirse también si las calificaciones deben ser
nimeros o juicios,

Porjue creemos gue los problemas sustanciales
en tornn al papel de las calificaciones en el proceso
educative son otros es gue gueremos propener al-
punas reflexiones sobre el tema, Las ' notas ' ao se
limitan & eumplir una funcidn de medicion e infor
macion, sino gue cumplen otros varios papeles, De
ellos queremos destacar uno: su caraclter de ins-
trumento de control v dominacidn, A traves de las
calificaciones se ejerce un poder sobre el estudiante,
s Ltenga o no epnciencia de ello. Pero comencemos
observando lo gque sucede cotidianamente en la sala
de clases.

Algunas observaciones en la sala de clases

a) Una primera ohservacién interesante es el
cardcter azaroso gue la “nota” tiene para el es-
tudiante. Haosta preslar atencidn a sus expresiones
ante la “ nota’ de un escritn: da la impresion de es-
tar anle los resultados de un sorteo. La expresion
“me sagué un cinco” acompaiada de manfesta-
ciones de alegria es comparable & la expresion * mao
saqué una calculadora en una rifa”. En general los
estudiantes no establecen une relacion entre el
trobajo realizado v la calificacion obtenida.

bi El estudiante no considera a la nota como
una informacion acerca de sus logros en ol apron-
dizaje, sino que ella musia se convierte en el logro
principal. Lo que importa es ''sacarse” delermi-
nada noba, no el enrigquecimiento personal g través
del aprendizaje Es comp un idalo: tedes les eslaer-
s08 del estudiante, sus intervenciones en clase, sus

-

trabajos extra, su estudio, se realizat en funcon de
las calilicaciones, Estas s constitayven en ol deter
mingnte fundamental de las actividades de la
mayoria de los estudiantes, Por otra parte, esto es
percibido v utibizado por el profesor, No oen vano
circala entree los docentes 'a maxima de calificar
“hajo” los primercs meses del ano para poder ir
“sutmendo C las gotes g medids gue transcwrre el
rurso, Lo zanabhorm delonte del borro,

¢ El gue cahifica es el profesar v su calificaciin
en general no es apelable, Inevitablemente esto
coloca al estudiante en situgeion de dependencia
respecto del profesor: come éste ez el que “pone |a
nota’ v ia nola es lo gue importa, el estudiante
siempre estd orientado & hacer lo que el profesor
esen que hagn. Adn cuamdo esle se esfuerza por
fomentar la creatividad v la originalidad en los es-
tudiantes, muchas veces se encuentra gque eslos
gigien acluando en funcion de lo gue creen gue el
profesar espers que hagan. Kstan habituadns n es
to, Por otra parte, muthas veces la calificacion es
uliiizada como un mstrumento explicitamente coer-
eitdive por parke del docente: se amenaza con una
“mala ' nota v se sanciona con ella los compor-
tarmientos no deseados.

dl L wetrvicud e evaluar se ha constituido en
un riteal, que formu parte del otro ritual mas am-
plio gue suele ser el “'proceso de ensenanza-
aprendizaje . El eserito mensual vy la toma de
orales son actividades de rutina, que realizamos sis-
tematicamente sin mucha reflexion sobre lo que
pretendemos ¥ le gue logramos con ellas.

Algunas anolaciones teoricas
sobre el tema de la dominacion

u)| Weber(l] dehre el poder como “la proba-
mlidud de anpoper la propia voluntad dentre de o
na relneion soeicl, sun eontrs toda resistencia v cual-
quiera sea el fundamento de esa probabilidad
mientras gue la dominacion es ' la probabilidad de
encontrar obediencia dentro de un grupe deter
minado . Dresde esta conceptualizacion puede leerse
lo antedieho acerca de las ealificaciones: en virtud
de ellas el docente tiene una alty probabilidad de
encontrar obediencia en los grupos de estudiantes.
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Y cuando no la encuentra puede, a través de otros—

mecanisings institucionales —como la sancion dis-
ciplinaria—, “'imponer su voluntad contra toda
resistencia’’, Es imporiante destacar ademas que
ambos, poder ¥y domingeidn, son caras de uaa mis
ma realidad: “el concepto de puder se cenirn en la
capacidad de un sujeto de imponer su voluntad, in-
dependientemente de su fundamento, mieniras que
la dominacion es una caleguria gue se centra en el
sujebo gque padece la relscitn en tanto gue manifies-
La 1o que Weber denomina *un deternunnda minime
de voluntad de obediencia, v sea de inlerfs (externe
L interno) en abedecer "(2). Sin lugar a dudas la
‘voluntad de obedienvia ' del estudiante es=ld en
buena medida determinada por su neeesidad de ob-
Lener calibicariones satistactorias.

bl Boeurdieu (3) alirme gue toda acoon pe
das o cn supone nevesariamente un poder arbitsario
de ineuleacion, v gue para producir su efecto
proplamente simbolico, este poder arbitrarvio ne
cesita ocultarse, ¥ no aparecer nunca en sy verdad
objetiva de poder arbicrario, Debido a esto, ' la ac-
CION Pedapogica anplica ecesdllanente como cons
dicidn soeial para su ejercicio la autorided peda
gogica v la autonomiz relativa de la instancia en-
cargada de eercerls  {(proposicion 2). Dhiclin au-
toridad pedagngica es un poader arhitrario de im
posicion que, " por el solo hecho de ser igroraco
coma Lal, se halla abjotivamente reconocudo como
autoridad legitima ' (prop. 2.1). Vincularndo estos
conceplos  con lus  cbhservaciones hechas  antes,
podrein afirmarse que los notas constituyen uno de
los mecanismos fundamentales s traves del cual
luncicna la autoridad pedagogica en ¢l sistema
educativo formal. El hecho de poseer en sus manos
el monopoiio de las culificutiones & etorga al
profesor un poder de unpesicion gue no apareee
com tal dode que se supone qae el profesor califica
“ghietivamente ' u los estudientes en funcion de
sus méribos, csluerzos v logros,

¢) Foutsolt 14) describe Lo modilicacion en las
formas de ejercer el poder en las sociedades moder-
nas. Ya no se ejerce un poder de imposician visible
v ostenioso como en las socindades Lradizionales en
las que ¢l monarca arriba del trono es el que debe
ger visto, Se han desarrolindo tormas de dominacion
disimulads, poco vistosas pero ommpresenies. " 8¢
trats de una presencia discreta, no es espoclacalar
pi recurre al exceso, la fuerza o la violencia sino
como Gltimo recurso,.. un poder multiple. auto-
matico ¥ andnima’ (5), Este fenomeno es deno
minado por Tentl *inversion en la economia de la
visibilidad en el ejercicio del poder : " eontrana-
mente ul poder tradicional gue es lo que se Ve, l-:|
que se muestra y manifiesta, el poder di‘-“lffiﬂu'-ﬂf_"-’
se pieree haciéndose invisible, hasta podniamos R
mar gque su ecultamiento es condicidn de su :ft'i:lzm:m.
En la disciplina ‘son los individuos los que tienen
gue ser vistos® ks esta visibilidad, cuanto m1&3
continuada mas eficaz, del individuo lo gue permite

ma ntener b dommeenm’ (6L

La escuely deline diversas silusciones en Wrminos
de yuiénes parlicipar o interacthan y degue manera, en
tarng a determinadas tareas o actividadas. La estruc-
g mas tipica es la del docente que inicia, dinge, con-
tealn, dn Lurnos yoaprueba respuestas, pero que a s ven
exigr partieipacion verhal o no-verhal de los alumnos.
Partivipar en ol situaciaon regqoicre un aprendizije os-
pecidl por parte de los sluimnos: iamplica la capacidad de
seguir la logica” de la interaccdn, v enlender *que
yuiere e docente ' en cada momento, de reconstruir las
regelas mismas de la interaccion: implica mostrarse vul-
nerah’e a In repreabacion o eritica por 1o que “'no se
qahe”’ . por parte de guidn, por definicion. sl sabe, el
ek,

Esta estructura constituye un ambiente en €] gue
¢ proceso de apremder Que reguiere mecosarimmenbe
erta amtanoria v la posibilidad de cometer errores, al
gefcrur v poner a prucha Ripdresis ) nn tene espacin
propiu, sing que s¢ encucntra contnuaments sojela al
proceso de eveloacitn: el educandy esia obligado a
wastrar publicamente si “sabe™ 0 * no sabe"', pero no
comd [Ggra aprender.

Formamtivas de la Escolarizacion Pri-
maria en Mexico. Elsie Rockwell Centro de Inves-
Ligavion v de Estudios Avanzodos del Institolo Po
teenico Mavwonal, México, 1881, P, 14).

[ IYimensiones

Las ecalificaciores sirven g estos efeetos dentro
del aula. La dominacién yva no se gjerce por medio
del profesor que =& umpone por su sola presencia,
por ¢l o de vor, por estar acroba del palpito,
como en la ensenfianza tradicional. Ahora son les es-
Ludiantes los que deben ser vistos: la dominacion se
ejerce por medio de ln evaluacion constante del es-
tudiante. Incluso desde las inspeceiones se suele
exhortyr & los profesores a ** poner notas ce orales’,
a ealifiear on toda las clases la partcpacion v el
trabaje de los estudiantes. Por oten parte, Ins
ducentles solemos sostener (ue en el promedio men-
qual pesa, ademis del rendimdento intelectual, la
conducts v actitud ern clase. [in esindiante gue
molesta, que se comporta de manera considerada
inadecuacs por el prolesor, sera calificade con una
nota baja. Se ve pues clornmenie gue la nota fun-
ciona como instrumento de dominacidn diseiplinaria
difuso v encubierto: ¢ estudiante estd continua-
mente expuesto a la " vista” del profesor que con
lus calilicaciones premia las conductas deseadas y
normales " v castigy las desviaciones,

d1, toda dominacidn descansa enultime instan-
cig en un cierte 'conserso’ social, Martimos de
la premisa de gue ninglin sistema social o poli-
teo podria perdurar indefinidamente por la sola
aplicacion de la violeacia. La aspiracién de toco
répimen es reproducirse er la voluntad de los
individuos y en ol deseavolvimiento de estrue-
Luras ¢ instituciones solidarizs con la domi-
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nocion... Un primer objetive de esta politica es

la despolitizacién de la sociedad civil, esto es,

la aceplacion por parte de ella de su exclusién
del proceso de toms de decisiones a todos los

niveles. Seran las instituciones, organizadas y

dirigidas desde el poder central, las deposi-

tarias del mandcato de asumir la decision y de
obrar EN NOMBRE del “pueblo’... Un sis-
tema de dominscion tal, no concentra su fuerza
solamente en los agentes de la represidn, sino
ent la reproduccitn de este sistema de creencias,
actitudes vy comportamientos en la sociedad

toda' 17).

Con esta cita pretendemos levar la reflexion al
plano de las imphcancias politicas de nuestras
practicas educativas., Cabe preguntarse a parur de
las palabias de Pérez Esquivel qué sistema de
vreeneias, actitudes v comportamientes tiende a
desarrollar en los estudiantes el vso que hacemos de
la evaluacién ea el aula (cuidado, no el hecho de
gvaluar ¢n st mismo, sue ¢! modo como lo hace-
mos). ;Se trats de actitudes v eomporiamienios
asociados al desarrollo de una democracia solida ¥
participativa: autonomia, creatividad, participa-
cibn, capacidad de reflexion y crilica? De lo dicho
hasta aqui surge mas bien le contrario! el uso que
hacemos de la evaluacién parece favorecer la pa-
sividad, Il dependencia, la sumision y la ausencia
de creatividad en los estudiantes.

Final abierto

Las reflexiones anteriores no pretenden agotar
L interpretacion del fenomeno de la evaluacion sino
simplemenie abordar uka de sus dirmensiones, que
consideramos fundamental ¥ que no suele sor tenida
en cuenty; su caracter de instrumento de poder.
Creemos que la realidad del poder en la sala de
clases es insoslavable, Creemos con Reina Reyes
que en la relacion educativa * se enfrentan una per-
sonalidad madura y otra en inicial proceso de for-
macion vy la primera ejerce necosanmmente aulo-

SRR .

ridad sobre la otra’, por lo que el problema mas
arcuo de la pedagogia tedrica v priclica se centra
en la interrogante: [ Como debe ejercer el educador
gy necesuria autoridad?’’ (#). El problema entonces
esta en como se gerce dicho poder, no en gue este
exista. En si su ejereleio do lugar a una dependencin
¥ sumision continuadas v crecientes o va logrando
progresiva capacidad de autonomia en el estudian-
Le. l.a alernative no pasa pues por eliminar la
evaluacion del profesor —no creemos que séa una
opcion realista en las actuales condiciones del sis-
terma educalivo— sino por recrear el empleo que de
¢lla hacemos. Pera para ello ] primer naso es eaer
eri la cuenta de que se trata de un nstrumento de
proeder,

Para terminar, cabe destacar que la prictica de
la evaluacién esta en relacion intima con otras
dimensiones de la tares educstiva, y en particular
con dos de ellas: la relacion humana y la propuesta
pedagdgica. El recurso a la evaluacion como ins-
trumento de coercion tiene directa relacion con es-
Las dos dimensiones: coanlbo mas rica sea la celacion
afectiva que el docente logra establecer con los es-
tudiantes, v cuanto més atractiva e inleresante sea
la propuesla pedapogica gue hace a €stos, menos
neresitnra recureir a lns calificaciones como  ns-
trumento de coercion sobre el grapn, L
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INCLUSION DE LA TEMATICA
DE LOS DERECHOS HUMANOS
EN LAS AREAS CURRICULARES (Il)

(Extractado de "La Fducacion por los Derechus Humanns®', Asamblea Permanente
por los Derechos Humanos, Bs. As. 11846),

Area de Castellano y Literatura

Vira la presente drea se sugiere;
— Abordur los distintos contenwlos gue por su o

racter o penmitan, desde s perspectiva de los
lJerechos Humanos, por ejemplo, leer v comentar
textos gue exalten los derechos o denuncien sus
miseriu, airuso. persecucion politica,
wdeologics v raligiosa, recismo, ete.

Leer las grandes obras de la Liberatura nacional,
ltinoamericana ¥ universa! desde log Derechos
Humunos, es decir. identificando s:tuaciones v ac-
tiludes gue Lestimonian su defensa ¢ su trans-
Eresion,

vinlarmnes:

Fin cuanto & los ambitos de las hteraturas argentina,
hispunoumericans v espafola, se recomienda:

Ltilizar ¢riticomente toxtoe literarios e historicos
gque permitan reconecer en los diversas slapas socio-
culturales, lo esgluvitud, el genocidio indigena, el
eLlnocidio; las vanadas formas de discnminacwn v
persecucion raciel, religioss, soeial, politics,
ideologica v cultural; las distintas expresiones de
cenisurs v de margmacmn por los motives pre-
vigiente enunciados; el avasallamiento ce las cul
turss curacteristicas e pueblos. regiones y co-
munidades; los problemas de la denendenciy
politica y economica, de la explotacion, la represion,
la tortura. s miseria, la desoulbrcion, la enfer-
medad, el hacinamiento, la ignarencia: la descs-
lificocién de los cullurss autoctonas; las migra-
ciones de poblacion por razones de trabajo y de
sraves designaldades en las condiciones de vida; ol
sutoritarismo v el militarismo; lu alteracion del
equilibrio weolégico,

L bicar cada obra en su contexto historico-cultural
pars evaluar su aporte al progreso de lus .deas
sociules y politicus (cuerpo ideoldgico) ¥ & la con
quista y vigencia de nueves Derechos Humanos
(por ejemplo, aporte de Fuenteovejuna, de Lope di
Vegu, on la Espana del siglo XVI1).

Extender el anilisis técnico-literario de las chras
selvcionadas al de las circunstancias histérien:
sociules en gue se gesluron y o las que expresan,

con ¢ fin de formar en el educando la comprension
critica y actitudes definidas de respeto y delensa de
los derechos inherentes o la vida.

Investipir v revalorizar las expresiones de la li-
terulura folkldrica y del folklere literario de la
Ciudad v el campo, ¥ conocer las nuevas corTientes
de lu literatura v la cancion latinobamericanas. afir-
maundo las creaciones culturales de nuestro pueblo,
e integrandolus con la cultura universal y lati-
NOWMEricansa.

= propanen los sigpuientes actividades:

Elshoraewin de trabuajos eserilos a partir de la re-
flexién sobre Derechos Humanos emunciados en la
Declaracion Universal, y sobre sus vielaciones, es-
accialmente ks ocurridas or extos altimos afios:
desaparicion  forzeda de personas, torturans, per
secuciones, censura, desocupacion, desnutricion;
nropaesta de selucones gue contemplen la parti-
cipacion popular en la vida demoemtica,

— Preparacion de carteleras v periodicos del curso v

de s eseneda con una seccmn dedicadsa @ s lematien
de los Derechos Humeanos

— Realizacion de investigaciones v ensayos, desde el

enfoque de les Derechos Humanos, sobre lileratura
folklorica, folklore litarario, literatura urbang v
egicnales; intercambio de lus produccionss ela-
aoradas individoal ¢ grupalmente por loe alumnos v
anélisis ¢ritico de las mizmas,

— Purticipacién de los estudiantes en cine-clubes v en

vlielubies pora debatie peliculas documentales, por
ejemplo, Tiré di¢, de Birri, los doeumentales de
Humberto Rios y otros documentalistas argen:
tinos, les epprtometrages de la ON.U. sobre Dere-
chos Humanos y sus violaciones: ol hambre, la
merra, o armamentismo, el subdesarrolle; filmes
gobre temas sntropologicos, por ejemplo, sobre
ritoe mapuches, ete,, ete.

— Aprocigeion critiva, desde lex Derechos Humanos,

de orogramas radisles y televisivos, en especial, los
que tengan por contenico obras de la literatura
universul, por ejemplo * Fortunata y Jacinta' de
Henilo Pérez Galdos, “La Barraca”, de Vicente
llasco 1bafiez, piezas teatrales arpentinas y univer-
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sules emitidas por *" Las dos cardtulas, el teatro de
les humanidad ™' ( Hudio Nacioeal), ele,

sipuiendo s linesmientos precedentes, se citan —salo

i titulo de ejemplo—, algunos autores y ebras que res-

ponden a la lemalica propuesia;
Literatura espenola: ' La vida de Lazarillo de Tor-
mes v ode sus fortunas ¥ adversidades’’, anonimo;
"Fuenteoveyuna ', de Lope de Veps: “"Munans
Pineds", de Federico Garcia Lores: obras de la
narrativa realista de fines del siglo X1X. tales como
“Fortunsby ¥ Gkiganly ¥ e
Benito Perez (uldas,
Poemas de Aatonio Machado, Federieo Garcia Lor-
cx, Ledn Felipe, Rafeel Alberii, Lans Cernoda, Jor-
ge Guillén, Miguel Hernandez, y otros,
Literstura smericana: bragmentos o relatos breves
de " Llunto por la muerte del Inea Atabualpa™
lanonimo del Peri): del Inea Garellaso de 1o Veoa,
dee Mipuel Angel Asturias, Ciro Alegria, Gabrel
Gurcia Marguer. Alejo Carpentier, Juan Rulto, José
Miria Arguedas, Maro Benedetti, Manuel Scorza,
Augusto Boa Bastos, José Mawo Vasconcellos.
'oesias primitivas del ares Intinoomericans;
puemus de Nieolas Guillen, Pablo Neruda, J nag
Maurti, César Vallejo, ote ele..
Ensavos v articulos de José Marli, Fduarde Ga-
lewno v atrus,
Literaturs argenting: coentos, obras teatrales y
novelus de Lucio V., Mansilla, Estanislao S, Ze-
hallos, Roberto ) Pavra, Alvars Yungue, Ledanicas
Burbetta, Manuel rgorte. Armendo Discepelo,
Roberto Arlt, Samuel Eichelbavm, Leopolde
Vigrechal Jurze Avalos, Agustin Cuzzuni, Ancrés
Ligarraes, Curlos Somiplinng, Carlos (orostiza, L.
Ciudine Krumer, Gaston Gorl, Teofilo Madregon,

“Misrricordia”

Tuan  José  Hernandes, German  Rozenmacher
Hiroldo Conti, Antonia ITh Benedetto, Rodolfo
Walsh o tantes otros. Poemas  de  Atlonsina

st Jesd Hersandes, Alubusdpa Yupanki, Jnse
Podeoni, Jdoree  Luis Borges, Armando  Tejada
Clomey. Juitne Ddvides, Marin Elens Walsh. Hual
Clonzales Tunon, Franeiseo Urondo v muchos mas.
Es converiente ligar el analisis de las obras li-
terurins con el de expresiones plistieas y musicales de
América Lating y universales que responcan o la ms:
my temitiva de los Derechos Humunos. Per ejemple,
pinturas v dibujos de Goya, Ven Gogh, Murillo, F'lFEE-
s0, ele.: creaciones de sriislas americanos, como Diegro
Rivers, Alfuro Siqueiros, José Clemente Urozee,
Cindido Pertinari, ete,; pintores argentiros como
Quinguels Martin, Antonio Berni, k.origque Policastro,
Ruman Gémez Cormet. Ernesto de la Carcova, [De-
metrio Urruchua, Cesdren Bernalde de Quirdz, o B
Custagning, entre olros,

Area de Idiomas extranjeros

So gugiere leer e interpretar las obras literarias
celeceionudas —o lus lecturas de gjercitacion — desde
l perspectiva de los Lerechos Humanos.

En el Ambito de la lengua francesa, por ejemplo:

— be recomiendan fragmentos de escritores que re-
presenten avances con respecto & las concepciones
del hombre y de la sociedad vigentes en su tempo,
tales como Volwaire (" Céndido™), J.J. Roussean
i Discurso sobre la desigualdad entre los homr
bres”), Rumain Rolland ("El alma encantada''
* Juan Cristobal™), v poetas que exaltun los
valores de la libertad, la justicia, la par, ] respeto
por los derechos del nino v la mujer, como Jacques
Preverl vy Paul Eluard,

El conocimiento de sutores v ohras en lengun ex-
tranjera contribuira 4 comprender que existe una cul-
lars universal, la que se nutre la la diversidad de
cregoiones artisticas de los pueblos del mundo,

Se propone, ademds, una aproximacion a las len-
puss veruaculss pertinentes en aguellas regiones de
nuestro pris en los goe existan pervivencias lin:
guisticas indigenas.

Area de Plastica

Ern el compo de la plistica se encarara el cono-
cimientt y la spreciacion de vbras que Leslononian la
problematics de los Derechos Humanos y desarrollen
I concienein elica ante sus violaciones,

Se sugiere, dentre de ls plistica universal, el
analisis de; la explotacion v el trabajo inbumano, en
los Fstudios de Mineros ¥ en " El regreso de los
Minerns* de V. Van Gnogh; ln miseria, en “Los co-
medores de papas’’ v ' La peladora de papas’ del mis-
mo mubor; la guerra en “ Guernica'’, de Picasse, y en
los estudios preliminares de esta obra y en la serie “De
lox desastres de la Guerra'', de Goya: ln crueldad car-
eplurin, ln intoleruncia religiosa y politica, en los
“Caprichos ', de Goya: las luchas populares contra la
opresion vy la injusticia en ' La barricada”, “Uny
mujer sobre las barricadas ', " Ejecucién sumaria de
Ui mujer”, de Gustavo Courbet, y en * Fusilamiento
el 2 de mavo de 1808, de Goya.

Fntre s obras de artistas plasticos latinoame-
ricanos referidas s Derechus Humanos, se destacan: de
Diego Rivers: " La tierrs oprimide ', " Revolucion y
Reweeitn'™ v lu serie de frescos " Un retrato de
América’ de José Clemente Orosco, “ Los hombres
ardientos ™, " Maternidad ', " Trabajedor indigenn ™,
‘La trinchera ™ de David Alfare Sigueiros, ** Mitin de
obreros ', * Maria Asimnsolo”, " América tropical”’, de
Candido Portinari. los frescos sobre La Guorra y La
Par. de lu sede de la O.N. U, en Nueva York.

En ol ambito de la pintura argentina, se recomien-
dun obras que testimonien la realidad soeinl y lus
violaciones de Derechos Humanos, de autores de ff!nEH
del siglo X1X, y del actual: "' Sin pan y sin trabajo ',
de Frnesto de la Clrcove; " Inmigrantes™, "HﬂmhrLr
de puertn”. “Nifos comiendo melon ™, ™ LI::E coyas il
de Kurique Poleastro;  La urpila™, Amistad ', de
Cémer Cornet, la serié de “ Junnito Laguna™ de An-
tonio Berni: obras diversas de J.C. Gﬂ?tﬂgnim?. [re-
metrio  Urrachua, Carlos Alunso, Carpani, Planas
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Casas, Supisice, Lopez Claro.

Fl conocimiento v la apreciacion de las culturas
indigenas se amplizrd con la informacion sobre su ex-
tensa produccion plastiva: dibujos. pinturas, altureria,
paea lbury.

Es recomendable la realizacién de cotividades
interdisciplinarins plastica, musica, -
musicalizar

Cresllvas
Lers turn por  ejemplo,
anécdota, expresarla a través del dibujo, el modelado,

un relato o

o describir un cuadro, etc.

Area de Musica

Se sugiere hacer conocer a los alumpos la musica
_fulklarica o de proveccion folklérica— de distinbos
pueblos, paro comprender sus prihlemas, sus senti-
nientos. sus lochas, ¥ fomentar la velorizacion de o
diferente ', y la solidaridad humana

Asimizmo, se estudiara la musica lolklorica € in-
dijgena v sus instrumentos caracleristicos. ean ¢l fin de

gue los alumnos conozean la praduccion musical

todo el pais, v aprecien lus culturas regionules y de las
comunidades locales.

Qon actividades posibles: la audicion de expre
siones folldéricas argentinas y de msica indigena; la
formacidn sobre instrumentos como la guens, ¢l er
que, ¢l charango, el bomba. el sikusg, entre oLros,
lo posible, las técmcas de su construccion y Uliﬁi".la'l'.'ll'rl'l.
v lu wctividad corsl, €E preciso re-
la integracion g pdl

¥ en

Con respecto i
lexionar sobre la importanvic de
0 -.;:[:l-u!_u'-rutix'u. de manera us lo individuul
En lu seleccion
los

v del trabaj
se subordine a la producein eorjunta
de los alumnos, se evitara la muirginacion de
menos dotados . pues en ¢
debera sxcluido de

___—_—_-———'__—-

Y la posibilidad de cantas

| fmbito de lu escuely nadie

prupeImentr

Es peorsefable unalicar con los alumnos la musicu
compuesta con fines comerclules ¥ gue promucyie el i
v dificulin L
En

|i1"~'il.h_|:||iFl|Hl b evasion e Ll Pt il
practics soclal

ardlisie e identificaran Ins elemenlos negnlivis E€x

critica v transtormadora dicho

plicitos o imiplicitos exultacion de la violenria, la
agresividued, o indiferencin. o imtolerancia, eLe., v se
rocsiderara lo rélpeion ontre psos producuos musicales
v lo mods gque expresg a la culturs de lo vielenei
munequerss, cadenas, ele,—.
Se sugiere oponer o ese U Upo de musica ' ls que
contribuye ul congcimiento, & lu comprensinn y ul com-
ressticlad Con o owne actitud :u--_Li"-.'.;- b

I
pronisca con i

il v

Area de Educacion Fisica

En el ambita de la Edutacien Fisica debe pri
! i!.nw rge 1y valorecion o Livia e, },lirpi'- Cuerpi y de
sus posibilidedes, el réspewa per los olros, la wctividad
Erupal, li colaboraeion ¢ interracion de estuerzos, en el
desarrolle de ejercicios, depories y juegos,

Tedus lus seciwones deben gererar la coordinacion,
i expresion wrmonicn, la recreacién, le ereatividad, lu
cooperacion. Debiera reflexionarse sobre el sentido de
o competeneiy pura encararls como ppremdicaye v oex-
periencia, y no como estimulo al mdividualismo y 1d
rivalidad.

Fu necessric ¢ unalisis grupal de las scliludes
megativies hucla compafierns con dificultades o supues-
camente torpes para lug actividades fisicas, con el bn
de transformurlas en conduetos solidaries qué ayuden

oo sUperar limitwenones e inhibiciones ]

=1—_#__



Lt seecion Experiencias (al igual que el resto de la revista) esta abierta para recibir
colaboraciones de los lectores, El unico requisito es que se traute de experiencias gue
efectivamente hayan sido renlizadas, por lo gue se deberd incluir un comentario acerca
de los resultados de la misma, asi como los datos concretos sobre su realizacion
(autores, grupos destinatarios, escuela o liceo, lecha, ete.). Estos datos no serdn
publicados si el remitente lo solicita expresamente,

Cabe sefialar gue la publicacion de experiencias en esta seccitén no supone gue el
Consejo de Redaccion coincida con el enfoque,
contenidos v| 0 metodologia de la experiencia.

LOS BUENOS Y LOS MALOS

Alicia Albornoz

Introduccion

[ln desafic constante para los educadores es sin
duda la periurbadera influeneia que ejeree en noestros
eouvundos la lelevision, Tul como les ¢cosus se presen-
Lan fo podering oponernus o que vean o gue hoy dia
se les ofrece, No lenemos recursos para eambiar de rais
eu curenci en le trensimision de valores v la suplan-
tacion gue de esios se hace en lo goe los jovenes — y
por yue no, los adultos—  consumen  Podrismos
preguniarnos s cunmlo nos sentamos frente al tele-
visor somos verdaderamente libres, si podemos elegir
gepun nueslros deseos, pustos, necesidades,

Deberigmos pues guiar poca a poeo a los alumnos
A LOMmar eoncientcis gue estan frente a una opeion gue
se¢ hixo por ellos. La tarea que nos compele seria la de
afinur nuestras esirategias educativas y no la de
plantear una ferrea oposicion al medio. Tratemos de
Hyl_.jurh,j:_,' u ser criticos frente a una welenovela, un
programa musical, periodistico... ¢ Irente a una suriul
policial. Precisamente sobre esto ltimo sera la pro-
puesta que compartimos con ustedes,

Fista experiencia fue realizada en el mes de no-
viembre de 1887 con alumnos de tereer y cuarto ano de

Lig e,

Ohjelivos

I, Despertar en el alumno ubg actitud eritica,

analitica, frente a la pregrame ;60 de la TV,
2, El alamno serd capaz de descubrir la estructura

dramatica de las seriales policiales.

Descripcion de la experiencia

. Coma mativacidn se sugiere a los alumnos
realizar la siguiente encuesta, que puede ser hecha
enlre los mbtegrantes de la clase y también a otros
companerns, ecomparando los resultados:

n} jCwintas horas veo TV por diaT
hi ;Qué tipp de programas preficro: shows, seriales,
informativos, peliculas, etc.?

11. El docente se pooe de acuerdo con los estu-
diantes —qgue previemente han elegidn por votacidn
una serial policial para ver y analizar— detallando dia,
hore v canal de la proyeecidn.

111, Una ver gue viercn la serial los alumnos res-
punden mdividualmente las sigwentes preguntas;

1 Nombre de la serial:
2] Tegustal sl no
31 JCudl es el Ltemn®
1) }Como te sientes cuando la ves?

alegre NErviuso

fielix e Lbusiesmeardo

medoso

5b jCuales son los protagonistas? Nambrains,
B (Como son sus fisicos? Describelos,

ipor qué?

briatea
inquieto
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71 (Cual es su manera de ser? Son:
simpalicos Lristes
antipaticos inteligentes
buenos HETIErO808

H) ;8¢ les apone algun personaje? Desoribe sus

caracteristicas:

4} (Cual te gustana ser? [ Por gue?

1)) ;Qué meciones desarrollan los personajes?

11} (Quién triunfa siempre?

121 e qué medios se vale ppra triun far? ;
la fuerza e inteligenein Iz hondad
el dinero el desinterés la justicia
ln violencia el esfuereo personal
un poder especial

13} ,Que opinas tu de esos medios?

14) jEmplearias tb los mismos medios?

15) iCanoces alguna personu que sea como el pro-
tagonisia o que desarrolle una aceinn parecida?

16) ;Camo es el ritmo? Agil Lento

1/) ;Prestaste atencién a la banda sonora?

14) 7Qué juicio te merece la serial?
El docente quizas pueda variar la ubicacidén de es-
te tem, Lo ubiqué aqui, antes del plenario porgue
pensd que silo ponia después log alumnos estarian
predispuestos a conlestar leniendo en cuenta las
reflexiones comunes vy me interesaba que focran
esponlaneos en sus respuestas,
A continuacién se realiso un plenario haciendo hin-
copié on lns preguntas: 4y 9; 10,12 y 13: 15. Las
dos primeras intentan ir al sentir de cada alumno,
las tres siguientes van al andlisiz de la serial; y la
iltima mezcla 1z experiencia personal del alumno
y la critica hecha del * tipo
ofreve la serial. .
IV. En clase, con todos los alumnos intentamos

descubrir la estructura de la Sermc:
a) Estructura dramatica

— planteo

dosarrollo
— climax
desenlace

hi Protagonistus
c) Antagonistas
d) Desenlace
A proposito de esto ofrecemos ©n al anexo un

planteo sobre el tema

AFresivos
fuertes

V. Tarea creativa, . _
Fl objetivo de esta parte del trabajo es canalizar y

dinamizar los impulsos creaderes de los u';umnmf- Paru
nosaobros serd una tarea significativa ya gue poaremos
comprobar hasta qué punto es superlicial o profundo el

procest de personalizacion el grupo.
Las tareas pueden ser de distinto Upo, A modo de

sugerencia transcribimos las siguientes ::pr:innes::
a) Desarrollar los siguienles Lemas por Eﬂ'ﬂtlill

| “La TV gue vemos: jnos ayuda a pensar na? :

9. * ;Cual debe ser el aporte de la juventud a la TV de
hoy?" ,
) A traves de una representacion reutral los
alumnos elaboran un nuevo guion tratando de

Fumano que nos

varuar log prototipos, los “chises  habituzlmente
transmitides. Deberan recrear a parir del (os)
persanaje (s), o de la situacion problema, o dando
al wrpumento un desenlace distinta,

) Orn apeicn o5 analizar, a la luz de la critica
efec buada, una nueva serial policial,

Fista altima propuesta puede ser utihzada como
una forma de evaluacion

Dbservaciones

L expenencia por momentos se torno dificil. Les
alummnos no veian cluce el obzetivo de la ertica, debido al
peostumbramicnto gue pudecen: pero ol temua les interesy
por ¢l vinculo guy los unea la TV,

Bibliografia

Flan Dem

Medios de Comunicaeion  Jesclavieun o liberan”
Juan Damian, Editorial Booum, Be. As, 1576

Derechos Humanos, Pautas para una educacion i
hersdora, Juan Jos¢ Mosca v Luis Perez Aguirre
Mosca Hnos., Mdeo., 1885,

Anexo

A continuacion brindamos un  aporie  critico-
eorerptunl acerca de los integrantes de la estruetura
drematica, Estd tomado de la obra de J, Damidn ¢i-
Latin en lu hibliografia, pp. 108 & 111

Los filmes del consumo

a) Protagonistas (antagonistas Lombien |,  =on
~prefabricados  euando se los presenta coma ‘ahs-
traclas . ks declr, aparecen Fimlpru comp purgmente

males 0 ' buenos Si se trats del ' herce-
protagonista | entences gste actta sin defectos, sin
equivocarse, con virtudes T sobrehumanas  y con
tndos los atributos agradables de in humana natu-
raleza: inteligente. bueno, simpatico, lindo,.. Si se
tratn de los aniagonistas, éstos son Lodo al reves:
monstruos diabolicos de maldad, sin pizes de virtud.
Istas no son “hombres ™ tal eual nos I muesura la
vide Sop *ideales . Existen solo como "ideas en ln
cabeza de los hbretistas.

Poro estos - herces prefabricados ' luchan vy se
rebelan sipmpre contra un “mal o© injusticias, que
solo existen en ¢l mundo * privedo de uno o vanos

malos . Nunca atacen un ' mal sacial @ por cjempio;
crabuio exportador, gue reside en uny clase, o en el mo-
du como es concobide ¥ vivida une socidad. Ellos lu-
chan contra ' hombres gue son miales porque U™, nunea
contra * situsciones creadas por las estructuras so-
ciales, que llevan o los hombres a dolender privile-
gios, a domirar injustamente a olios Los héroes de
esbos filmes son reaccionarics, conservadores, I‘H-!:ratt.ﬂ
de la sociedad. Aparecen ~ocultamerle €omo ni pen

______———_———-EH———_—_—_
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sanco, ni gueriendo cambiar la sociedad,

La razén de todo esto es muy seneilln, Estos
"protagonistas’’ son moedelados segun la ideclogia
social de los que tienen dinero, la empresa, la industria,
y producen por tanto * el negocio de lns pelicalas ' (efr,
capitule siguiente), Defienden no sdlo sus negocios,
sino la situacion privilegiada de dominio sconamice de
lz2 sociedad.

e ahl que encarguen fabricar hérees, que cam-
bien al hombre individualmente, sin afectar lo estruc-
tural social. Asi, nosolros, meros espectadores.
emolividad mediante, nos ' identificamos’’ con estos
“personajes-ideales y nos creemos a su imagen y
seimejanza, convencidos gue anlo eambinndo n eada
hombre, cambiamaos la sociedad.

Si el protagonista * prefabricado’ tiene la ** suerte
casual ' de ser ricn, verdn que a la larga es generoco,
“dadivoso , Su sensibilidac lo llevara a compadecerse
del mendigo, o a “salvar'’ al pobre. ) Lambxén a
enamorarse de una sirvienta y subirla hasta su clase
alta Pintura Optima de una clase dominante (pudien-
e, que aparcee bhien ;) generosamente abierla, sin
ser criticada jamas por su " modo de dominacion ', a
veces explotader, opresor, o mantenedora de injus-
Licias v desigualdades.

Si el heroe = prefabricade nacio pobre, triunfara
por su resignacion, trabajo constante, sometimiento, Y
sin necesidad de rebeldia o reivindicacionss sociales, se
superara, “llegard lejos ', subirda premiado con una
teheidad de amor v riguesas. Y hasta podra hacerse
acreedor del amor —romantico, magico— de una chics
de clise alta, gue dejara ' bien paradas  las costum-
bres de benavolencia vy noblers de su elase.

En cambio, si ¢l hérce fuera real, sacado de en
medio de la vida actual de esta sociedad, la bistoria
seria muy distinta, Primero, seria un hombre, No sim-
ple, sino comple;o, con mezcla de virtudes y defectos,
Nunea es un Ctser weal Y wuno jamas Lermina por
conocerlo del todo, por definirlo eomo una cosa clara.
<1 cambia y evolucicna es por esa mezcle de hechos,
experiencia, reflexion y libertad Lo hace luchando,
rebelindose coatra dificultades v situaciones. No se
gomele asi no mas ul modo de adaptacién social. Y su
proceso es con desalientos ¥ esperanzss, con altibajos,
necesitande de la amistad de otro v de la solidaridad
de muchos para triunfar. Porgue se siente un hombre,
no un héroe ” perfecto |

b} Situacién-problema. Las siluaciones dra-
maticas que presentan estos tipos de peliculas son
“prefabricadas . El drama o problems se circunscribe
siempre a un nivel meramente individusl, Uno lucha
contra todos. () muchos, plegandose al héroe, Fero ya
“gabemnos  por anticipado del triunfo del bueno. Nun-
vn, jamas de los jamases, veremos que la situacién
clave se refiera a conflictos sociales, laborales: huelgas.
ppresion patronal o empresarial. Jamas veremos & las
sirvientas o a los obreros o a los campesinos rebelarse,
() a un pueblo sometido, 0 a una clase dominada lu-
chando en solidaridad por sus derechos humaros,

Los problemas politicos, con sus crisis, sus die-

Laduras., su violencia instibucionalizada, no existen.
Hay siempre un "orden ' de paz, estabilidad, y ar-
monja idilicas, La sociedad aparece como una con-
vivencia ideal, donde triunfa el hien, la justicia, el
amor, Las luchas sociales no se dan. Todos, sin dificul-
tad, aceptan de antemanc, y como natural y normal,
un mundo dividide entre poderosos y debiles, Asi fue,
¢s v sera el mundo, Evidente ideclogia conservadora,
mantenedora del sistema capitalista liberal

Lios tilmes de “consumo’’ —avenburns, cow-hoys,
romanticas— en su mayorig, vienen de industrias nor-
teamericanas. los menos de Huoenos Alres. Todos
Lenen eomo comin denominador, mas alla de un
'sano entender | alejer los problemas reales, humano-
sociales. No nos dejan, ni nos hacen pensar en “la
vida ", Pero 31 vienen con el sello “made in USA'", el
indiee de masificacion alienante gumenta. Nos
‘meten’ mas en sus costumbres, lenguaje. modo de
ser v de vivir de pais desarrollado v rico, tan ajeno s
nuestras posibilidades, cultura, tradicion y psicologia.
Nos myectan msensiblemente su ideologia (su vision
plobal de ln sociedad). Es a esle fenameno, a lo que se
le ha lemado " colonizacion eultural” 5 través de los
medios masivos de difusion, Nos imponen por un
camino emotive-afoctive, imagenes, hechos, modelos,
normas, crilerios, modos de ser, distantes de nuestra
realicad historica, social, politica y humana. Y como
hicieron loe espafoles de antufio, en tiempos de la
“colonig | implantanda su mundo en nuestras Gerrns,
asi USA hov nos “coloniza ' por una dominacion mas
sutil, casi inofensiva e imperceptible: los medios
masivos. Somos ' celonia ', Y por tanlo el “ceniro del
Imperic nos ensefia cdmo debemos vivir,

¢) Desenlace. Fin gran parle, casl, es repelir lo an-
Lerior. Los * happy-end ' (palabra inglesa, gue significa
“Lerming o [nal feliz ') tenen como punto final la vic-
toria de lo gue siempre sofiamos o insionamaos. Aun-
gque — jtantas veces!— la realidad concreta nos diga
que no e nsi,

Estos desenlaces dicheosos nns ‘' van trabajando
por dentro ', y nos acostumbran a pensar y creer que
los problemas se solicionan magicamente solos. MNos
hacen * olvidar' , o nos velan la realidad golpeante de
nuestra vida. lis una forma de no permitirnos tomar
conciencia de nuoeslras eondiciones v siluaciones so
ciales, No entrever jamas las manipulaciones v do-
minaciones de las clases mas poderosas.

s interesante comprobar edmao el héroe se hasla,
salo, para ganar. Es autosuficiente, No necesita de los
oiroa, como grupo, coma elase. Nos introducen un -
dividualismo privatista’’, que aparta de la solicaridad
(necesidad de comparlir, buscar y scluar junto a otros,
para “conguistar ', " defender” o " alacar ' algo con
tra lo cual golo uno es impotente), Nunce “‘un pusblo’
o ‘gl pueblo’ es protagonista actnante,

Siempre trionfa el gue esta adaptade al modo de
vida de la sociedad, Kl que acepta (respeta) los valores
privados e individualistas de respelo, lolerancia,
correceidn, someligndose a un orden preestablecido, sin
rebeldias, ni aspiraciones " quijotescas | .

___——'—_“24__'—
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ROLES DE LA MUJER
EN LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA

Maria Luisa Ganzalez

Intraduccion

La segunda unidad del programa de Sociologia
(8to. Humanistico) se llama “Estructura soeial”,
siendo uno de sus puntos ' Las bases bioticas; el sexo.
Roles de la mujer en la sociedad contemporane . Este
Lema permite anplizar las relaciones hombre-mujer, la
valoracion que la sociedad (la escuela, los medios de
comumcacidn social, ete.) hace de la mujer y de su
irabaje tanw dentro del bugar como fuera de &l Del
mismo modo se hard referencia al problema del ma-
chismo, tratando de comprender qué grado de respon-
sabilidad tiemen ambos sexos en la formacian de esa
actitud v buscando provocar un autoanalisis eén cada
alumno para gue descubran en. ellos mismos sus
propios prejuicios machiscas.

Objetivos

Podemos resumir el planteo anterior en los si
ruientes objetivos:

a) Que el alumno poslice una situacién diaria res-
pecto a las relaciones hombre-mujer,

b} Que el alumno descubra actitudes inlernali-
sadas referidas a lag relaciones entre el hombre v la
mujer,

¢} Modificar actitudes prejuiciosas de enda uno
frente al otro sexo.

Desarrolio

En un modulo se comenxd a tratar el tema con
una conceptualizacion de lo que es el sexo, a:r;pllic.endﬂ
que se estudiard desde un punto de vista su-mutlngmf} ¥
no meramente biolGgico, Como forma de motivacion
inicial se entregé a los alumnos una lista de palabras
(Anexo [) que una mentalidad machista asociaria como
adjetivacién de uno u otro sexo, peru nuncd ?amu
posibles caracteristicas de cualquiera de _lﬂaldfas. Se les
pidio a los estudiantes que, en forma individual. or-
denaran esas palabras en dos columnas: en una pon-
dran aquellas palabras que consideran como cualidades
ferneninas, y en la otra las masculinas, Es muy pro-
bahle que algunos alumnos planteen qué hgg.r IFE!.IH-!."H'HH
gue pueden caracterizar a ambos sexns indistintamen-

te ¥ pidan para colocarlas en una tercera columna, An-
te esta situgein seria convenenle exigirles gque inlen
Len asoeiar dichos @rmimos exclusivamenie con uno de
los sexos. Por medio de este trabajo se busco facilitar
el analisis personal del alumno para gue reconociera
gqui grado de interorizecion del prejuicio machista hay
en el, Por esta razén no sze realizaron comentarios
puolicos sobre el resultado del trabajo de cada umno,
sing que el analisis fue becho en lorms iImpersonal: * la
soeiedad cree que ln mujer. ., “mochs gente dice
gue... .
En un segpundo mdidulo se entregé un texto ex-
Lraido del articulo de Mada Ester Gilio, ” La unagen
de la desgracia’’ (Anexo II). Se dividia el grupe en
equipos de no mas de cuatro alumnos cada uno, los
vuales leyeron v vomentaron dicho texto, Luego se
reglizé un plenano donde se expusicron las econclu
siones a las que lDegd cada grupo

Ern una altima clase de 40 minutos, se realizo un
planten antropolégico sabre la distrthueion de bareas
en base al sexo en determinadas sociecades | Anexo
[11). La hnglidad de este trabajo es demostrar la fal-
sedad de las afirmaciones gque atribuven clertas
ocupaciones y capacidades eomo propias del hombre o
de la mujer ' por naturaleza o ' por condicion in-
nata''. Se busca entonces, que reconoacan gue es la
cultura de cada sociedad la gue impune mertos roles,
posiciones sociales y hasta valoraciones sobre 1o que
un homhre y una mujer son en una socledad deter-
minada,

(tra modalidad para el .analisis de la imagen que
nuestra sociedad crea y Liene de la mujer, puede ser
trabajar con laminas de publicidad, posters, lapas de
rovistas, ete, Esto puede agregarse al planteo anterior
o sustituir algunos de los pasos mencionados.

Evaluacion

No se readizd una evaluacién escrita sobre el tema,
sino que ésta fue oral durante el desarrollo del mismo,
lLa participacién, la exposicién de opiniones por parte
de los alumnos fue muy rica, va gue hubo interés por el
Lorga. La modalidad del trabajo hes exigid buscar ejem-
plos de su vida cotidiana, analizar lo que dcurre o su
alrededor, sobre todo lo gue ellos migmos hacen, para
poder fundamentar sus opiniones, en oensiones dis-
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crepanties,

Observaciones

Fl tema admite varias puntas a desarrollar, Se
podria por ejemplo, estudiar la discriminacion de ls
muier a nivel laboral, pars lo cual seria necesario
md;mjar entre ulras cosas datos estadisticos. Se podria
también, hacer un analisis de los progresos que la
mujer ha logrado en nuestro pais en el respelo de sus
derechos v de los que ain quedan por conguistar. O
hacer una investigacion de loa textos escolares pard
descubrir su incidencia ¢n la formacion de la imagen de
la mujer. Pero todo esto no se puede lratar a .fﬂﬂdlﬂ ern
un curso regular de Sociclogia porque exigiria dedi-

carles muchas clases, lo gue a mi juicio presenta al
gunos inconvenientes: En primer lugar, corremos el
riesgo de cansar a los estudiantes y provocar en ellos
un rechazo al tema, por lo menos, desinterés, En so-
gundo lugar, el presente tema es solamente un sub-
punto dentro de una umdad temabica muy amplia,
Nuestro sistema de evaluacidn exige a los alumnos un
examen obligatorio al finalizar el curso como forma de
aprobar la materia. Esto nos limita en el uso del tiem-
po gue odemos disponer para cada unidad. no sélo por
ln exigenma de © dar todo el programa ' sino principal-
mente por el " tipo'” de examen que es tradicional en
nuestra ensefianza secundaria, Esto condicions tanto a
loz estudiantes 7 Jeso va para el examen?''| como a
los docentes (" ja esta altura del ano ¥ no he podide
eomenzar |a tercera unidad! ™).
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Anexo |

Lista de palabras en el orden yue se les presento g
los alumnos:

suave, dulee ntelectual
esty bie fragil

rincil dominanie
cohearde atuduz
indiferente e
sentimental Fhiiin|
surerfici)| fuerte
Inconstante dependiente
prudente vuliente
VIFEEN T SUg LSl

Esquema de lo que es considerado * femering " v

“masculino -

“"Femenino'': "Masculing'':
suave, dulee intelactunl
docil dominnnte
prudente indilerente
sentimental FaCionl
Inconstante audiz
virgen estable
superficial vidiente
idependiente fuerte
I SO LS Ly nfiel
fragil
cobarde

Extraido de Juan José Mosea - Luis Pérez Apuirrs,
Derechos Humanvs, pauias para una educacion li-
heradora, Montevideo, 1885, p. 164.

Anexo I
La Imagen de [a desgracia

“Con las /mujeres/ que si podemos identificarnos
esx con aguellas gue vestidas como la secretaria del
presidente de la IBM sonrien extasiadas ante un neevo
detergente gue deja la vajilla impecable, las que gor-
jean felices por un lustradeor de pisos que hace de los
suelos espejos, las que caminan seguras como felinas
cuando han puesto un spray con olor & flores a lodo lo
largo del cuerpo o han tomado las tres tacitas de DEL-
GACIN gue las volvera delgaditas y Telices al [in. Por-
que esa es la otra gabela que la sociedad ha puesto
subre nuesltros hombros: la de ser bellas y jovenes,
sobre todo jovenes, si no gueremos pasar al desvin de
las cosas en desuso (las otras cargas 0 preotupaciones
esenciales de una mujer deben ser: ocuparse minu-
ciosgmente de tu easa v de tu apariencia si quieres
tener una familia feliz, conservar a (u marwo, en

definitiva, triunfar en la vida, |

No hay teleteatro en que no sea la bella la ue
gana el amor de! galdn, mientras la fog levy pegEnd s
a4 ln enla de su fealdad, v casi como ung ronseCuencia
de ésta, la envidia, la maldad ¥ &l fracasn. Las feas no
pueden triunfar en el amor, el amor se ha hecho pare
las hermosas /lo/ dicen tantas v tantas historias re.
petidas por los medios de comunicscian con entusias-
mo /... 0. como dice Susan Suntag: Cuando no semos
MUY JOVENES va emmpezamos a ser vie ) as

En esta sociedad del desprecio, donde las cosas no
Lienen Liempo & gastarse que ya las estamos cambian-
du. s mujer ratifica su calidod de objeto al ser ghli-
gada & retirarse de circulacidn en cuanto aparecen lns
Juevds que podran sustituirla. El valor de la mujer,
comao el de las cosas, depende de las leves de la oferta v
la demanda. Y la demanda es en las grafivas, una lineg
que cae eslrepilasamente a medida que In edad sube
kentamente. Si la mujer quicre que esa caida no sey Lan
vinlenta, en los medivs de comunicacion de masas en
contrard la selocion: conservar la apariencia juvenil
canlquier ¢osto. desde no reir ni hacer gestos parz no
arciughrze Nasta usar los mil productos que se fabrican
para conservarse. Algunas mujeres diran: ‘s mi me
resulta placentero ocuparme de nu cuerpo ¥ deemi cars,
para mi no es ningun sacrificio |, claro gue puede ser
placentero. Muy placentern, si se trata de una opcién
Lbre. Perv deja de serlo euando se Lransforma en una
desesperada carrera contra ol tiempo cue debemos
Banar si no queremes ser apartadas de la vikka, con-
denacas a la solednd
Marin Ester Gilio, La imagen de Ia desgracia, en
"Cuadernos de Marcha , Montevideo, 8a, dpoca, ARo
LI N" B, jumio 1986, pp 77-79.

Anexa Il

En muchas tribus primitivas se distribuyen en-
tre los hembres y las mujeres actividades especificas.
En ciertas tribus, los tabies eximen a determinados
Individuos, tales como las mujeres o los nobles dal
lrabajo. kn algunas tribus africanas (achantis) las
mujeres estan exentas de tejer debido a sus periados
menstruales v una mujer que =0 eneuentre en la mens-
Lruacion oo debe tocgr un huso o hablar directamente g
su marido si este es tejedor. Segan Lowie: entre los
hopi de Arizonas sun los hombres guienes tejen, en
tunlo que entre [os navajos son las mujeres las de-
dicadas a esa labor , Entre los calres sudafricancs, los
hombres ejecutan las labores relacionadas con el
ganaco las mujeres labran la tierra, olc,/.../ En nu-
merosas comunidades, en Alrica principalmente, las
mujeres bienen sus cullos separados. Sepan Lowie, an
Australia y Melanesia estén excluidas por completo,
del culte de la comunidad Entre otros pueblos
(Dayak de Borneo, indios de Norteamérica), las
mujeres pueden oficiar, incluso con carieter exclusivo,
en conceplo de encargadas oficislmente del culio

Joschin Wach, Socwlogm de la religion Mexico,
F.CE., 1946, pp 3158-319, u
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DERECHOS HUMANOS: UN TRABAJO
INTERDISCIPLINARIO EN BACHILLERATO
(FILOSOFIA Y DERECHO)

Raquel Carrea
Maria Inés Cardozo

Antecedentes

lin nlea mecio en el Taller sobre Dereches k-
manos v Educaeidn reahizado en jubo pasado en Lilyer-
Lud bajo la direccion de profesores del Servicio Paz v
Justicia, sector ' Eduvacidn Formal
describe fue desarrellada por  las
profesoras de Derecho vy Filosofia v los alumnos de
sexto ano de Derecho del liceo de Libertad,

El trabajo que a
u;'l'l[l!.i'.l.u'm.'ju"rl:l =&

Objetivos

Lz 1..|r_'il'[-'.'.'l'J‘- eran dos: |‘.- [.'fl';m'i.'l"-". hﬂt‘t"’ O DT
los DD.HH, en dos expresiones, la Constitucion de la

Republiea v la Declaracion Universal de Derechos
Humanos, El segunde objetivo era formar en los alum
nos actitudes respetucsas de esos derechos, tanto en
ellog como on las demds personas.

Desarrollo

Se omplearon seis méodules de ochenta minutos
cada uno.

PRIMER MODULD: Exposicion de la profesora
de Derecho sobre la seccion segunda de la Comslilu
cién, © Deberes, Derechos y Garantias |

- analisis de los prineipales Derechos Humanos
reconoeidos en el Articuloe 7°: vida, honor, lihertad,
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propiedad, seguridad, Lrabajo,

— distintos tipos de libertades protegidas por
nuestra Constitucion: expresion del peasamiento,
PEUMLML, 30C1ACION, ensefanza,

— la libertad fisica v su defensa: causales de
deteneidn, debido proceso legal, habeas corpus, me
didas prontas de seguridad.

- la inviolabilidad del domicilio v de la corres.
pondencia.

— los derechos del trabajador.

SEGUNDO MODULCQ; Dinamica de grupo sobre
los Derechos Humanos(1).

Dividiendo al grupo en equipos pequefics, se les
plantearon estas preguntas;

1) jQué derechos crees poseer y cudles de ellos
crees que no be son reconocidos?

2) ;Qué derechos te cuesta reconocer en los de-
mas?

3) ;Que derechos se violan mas cominmente en
nueslro pais?

Coda grupo sacH y anotd sus propias conclusiones,
Seguidamente se hizn una puesta en comiin ¥ alli se
origind un debate centrado principalmente en 2l de-
recho a la educacién —algunos alumnos creian que 1o
les era reconocide totalmenie, owrns en eambiv wpl
naban gque s,

TERCER MODULQO: Proyeccion en video de un
eapitulo de la serial televisiva '* Los Magnificos "',

Antes de la proveceidn se dividid al grapo, que era
de 18 alumnos, en cuatro equipos. Se nombraron dos
coordinadores. A cada equipo se le asigno la defensa de
uno de los grupos en pugna que ihun a ver en la serial,

CUARTO MODULO: Debate sobre la serial

Cada grupo disponia del texto de la Declaracion
Universal de Derechos Humanos y sobre él basd so
defensa en lo que le fue posible, Los coordinadores
dividieron el pizarrén en coabro campos y fueron
anotando sus argumentos.

QUINTO MODULO: Lectura de textos opuestos,

El grupo se dividio en dos equipos. Uno leyo el
capitulo V11, pagina 137 del libro de Bayardo Bengoa
(ver materinies) Kl otro el documento N" 35, pagina
113-318 del libro de Mosca y Péres Aguirre. El primer
texto planten una intervencion desde fuera para resol-
ver el problema, El obro ofrece ura salida desde dentro
de I situacian, Circunstaneias cspeciales de cansancio
_los estudiantes estaban en plena Semana de la
Juventud — dispersaron un peco el debate.

SEXTO MODUL{): Conclusiones,
A ln pregunta sobre qué hacer en adelante, res

vondieron;

1) “Informar a la gente sobre los Derechos Hu-
manos que tiene cada uno .

9] Llevar estas ideas a la practica .

4) *Promover un cambio de aclitud en nosolros y
en los demas, para defender sus derechos v apoyarse

para esto en lodos los que comparten estas ldeas

Evaluacion

Fue muy bueno trabajar entre dos profesoras, Es-
Lo nos dio el doble de Liempo y ademas nos facilito el
trabajo en todo sentido. La experiencia resulld ren,
removedorda v curliosamente bien arraigada en la
realidad de los estudiantes. Ildentificaron a los per-
sonajes y situaciones del video con las que ellos co
nocen, Salieron a relucir estereotipos, Descubrieron
ademas la violencia subyacente en nuestra sociedad,
Ing odics, prejuicios e intereses que nfloyen en nues-
tras conductas,

Tormaron el tema de los Derechos Humanos no
como un lema mas, sino comoe algo que los tocabs muy
de cerca. Se vio esto sobre toda en la primera parte.
'Tumbién se interesaron en conocer muy claramente los
derechus reconocidos por la Constitucion y tenerios
presentes para ellos v para los demas,

Lo gue habria que cambiar: és demasiade matenal.
D¢ repelir la experencia la hariamos mas sencilla, con
PESOS COmi:

— dinamica sobre Derechos Humanos;

ex posicion sobre la Constitucion;

— video:

— debate;

— coeneclusiones,

Salo o partir de Jus conelusiones ¥ como respuesta
al gqué hacer, ofreceriomos ol material sobre la no
violencia, El material de Bayardo Bengoa, que es una
pxpuosicion sobre la Doctrina de la Seguridad Nacional,
g8 muy interesanle pero no respondio a ningune ex
sectativa porque no analizames en profundidad los ulti-
mos parlamentos del jefe de " Los Meagnificos™ {clury
exponente de diche doctrina), Tal vez se podria armar
otro esquema para centrar en ese lema el traba)o:

— Declaracion de Derechos Humanos;

— prayeecion del video,

— debate sobre lu oposicion pastor-jefe de

“Los Magnificos

— Jecturg de los textos sobre la no violencia y

la seguridad nacional;

— conclusiones.

Materiales

_ Constitueidn de la Republica Oriental del Uruguay,
1967.

— Declaracion  Universal de Derechos Humanos,
O.N. UL, 1948,

— Video-vassette con un episodic de la senal *'Los
Magnificos .

_ Dderechos Humanes, Paulas para una educacién
liberadora, J.J. Mosca v L, Pérez Aguirre. Mosca
Hnos., Montevideo, 1985,

— Los Derechos del Hombre ¥ la Defensa de la Na-
cion, Prof. Dr. F, Bayardo Bengos,

— Derecho Constitucional 11, Prof. Dr. J. Korseniak.

——————————————————————— L
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LA EXPANSION
DE LOS ESTADOS EUROPEQS

Leanaor Plfelro
Elizabeth Rodriguez

Ojelivos de la unidad

Se procura gue los alumnos

~ Ubiguen los territorios ocupados por cada una de
laz polencias europens,

ldentifiquen v analicen criticamente los métodos y
los medios utilizados para lograr la conguista y la
dominacion de America
— Keconczcan el procezo de transcalturacion.,

Analicen v desarrollen el significndo de la conguis-
La para la poblacion indigena, procurando despertar el
espiritu  critico al respecto, v el sentimiento (e
“amercandad
— ldentifiquen ¢l origen de la dependencia de
América,

Contenidos

— Ubicacion en el mapa de los termtonios ocupados
POr las pOLeTiciAs PUTOPFAS e AMETIcH.
— La justificacion de la conquista,

Uaracteristicas de la conguista y ol conguistador,
— El proceso de transeulturacion,
— Los cambios demogrificos de América, a partir de
o ruonguisla v eolonizaeian. sus causag
— La implantacion de las estructuras europeas en
AmeErica.

Desarrolla del trabajo

bl material fue entregado a los estudiantes una
semana anles de su utilizacidin,
— e trabajo durante varios mddulos cor los ejer
cicioz alli propuestos, e maneta que se fue evalvando
durante todo el proceso.

l.os ejercicios planteados (gue admiten modifi-
cacinnes de aruperdo a las caraclerislices de cada
grupo), fuetor desarrollados en sy mayoria en claze (en
forma individunl o grupall v algunos comd tares
domiciliaria.
— Laos trabajos en eguipo fueron realizados en todos
los easos por grupos integrados al azar a los efectos de
promover &l conocimiento entre ellos v enriguecer la
diseusion.

_ $e trabajo ron la cancion " Maldicion de Malin-

che | analizande y discutiendo ¢l texto una vez cido en
clase,

— B¢ mbento proyectar un film muy apropiado para el
tralamicnto de este tema: “Aguirre, la ira de Dios
para un posterior comertario critico de las carscte
risticas y moviles de la COmus La

1" Los europeos buscaban las Indins, pn su rula en-
conbraron América, Este continente era para ellos un
npeve munda, (Ver mapa en la paging siguiente).
Fjereieio: lndigque las posesiones de las nariones
ruropess en América durante los siglos XVI v XVII

I} (Como justificaron los estados europeos su expan-
sion territarial?

a) "En el derecho internacional de la época el
hallazpe de tierras gue no perlenecicran a almin
principe eristiano constituia titulo suficiente para la
apropiacion de las mismas... (Morales Padron, Los
runguistadores de América)

by ' Porque los catolicos soberanas saben gue los
suyos |Lervitovios) hacen del descubrimiento, saben gque
In suberanin sobre los terrilorios se podia oblencr por
concesion pontificia (...} [Idem).

¢ " Hombres como Las Casas o Vitoria sostenian,
apuyados en las bulas del Papa podian comicionar a
oueblos para realizar con exclusividad la evangeli-
raciim, pero no para dar las tierras de los mdigenas,
que eran gutenticos duefos de ellas sungue fueran
paganos’ . (1dem).

d) “(Mros... justilicaban apovades en las BHulas
Papeles la guerra justa,..  (ldem)

Ejereico:
Trate de *esponder la pregunta del subtituln.

i11) Caracteristicas del conguizlador

a) ~Codiciosos v crueles han sido para una legion
de historiadores (...) Santos para otros, Hubo de tode
[ {Idem)

b) A la crueldad v viclencia, testarudez e im-
prudeneia, se le pfinde la codicia y rapifia, el angia de
destruccion, el individualismo, la religiosidad, la en-
Lereza, el espiritn legahista, o temeridad v la audacia,
como notas tipicas del conquistader”, {Idem|

e “Algo gue al indw le impresiond de inmediato
fue la codicie de los conguistadores, Codicia de mu-
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jeres y su afan de oro y riquezas ' ( ldem |

d) “Fueron religicsos por convieeidn, [l CONGuLsS-
_arlJl:r:*' cuidé siempre de hoblarle al indigens de su
religion  [Ldem)

Por que fue posible la conquista

"El atuendo bélico de la meznada hispana era de
lo més diverso. Caballos, perros, arcabuses consti.
tuyeron elementlos de primer orden por su cficacia v
por el kactor sorpresa (...)"" (Iden:) :

"No hay duda pues que la primera arma espafola
tue la sorpruse v la gravitacién sobre el indio de deter-
minadas leyendas.,, Los hombres hlancos v barbados,
que venian en extraias casas flotanles, no podian ser
sino divses ', [Idem)

"Con el tiempo comprobarin que no eran tales
dioses: que dermian ¥ comian, que se unian a sus
mujeres, que se emborrachaban v, sobre lodo que se
morjan como cunlguiern ' [ Idem)

'‘Casas florantes fueron los barcos. Uno de los
primeros espias que comunico [a noticia o Moetezume,
le dije que por la costa andsban como dos torres o
Cerros pequencs por encima del mar . {1dem)

(o) Bnoun principio el indigena creyd que cahallo
v eaballero formaban una sola pieza; de shi su estuper
cuanda lo veia descomponerse sn dos (...) .

“[...) Algunos creian que se alimentaban con el
ierro gque los gobisrna, por lo cual le levaban como
manjar oro y plata (...)"

“La artilleria, las escopelas, fueron decisivos en la
cemguista, Para el indigena era algo diabolico, inex-
plicable. K1 indio sintio todo el pavor de lo infernal al

sentir el sstruendo, ver las Namas ¥ no sgher como le
legaba el provectil mortal (..)" (1dem|

Ejercicio;

oLdmo fue posible que un “pudiado™ de EUrUpens
conquistaran un continente poblado por millones de
indigenss?

[v)

De lo europeo a lo mestizo, v las primeras [ormag
de transculturacion

“Si el misionero lleve sy evangelio, su fe. sus
oraciones y su cultura, el soldado cargd olros elemen-
tos civilizadores necesarios paro ejercer arro as pectu de
la dominacian...

El comquistodor se adentra an America o buscar
Busea, en efecto, pero también lleva, Hablamos de lg
transculturaciin, sintelizeds en ¢n solo Dios v 1
sola lengua, v del mestizaje fisico. Furra del a-';;mltt-
cultural v bialogico, el conguistader porta un bBagajv
civilizador que va sembrando al mismo tiempo que ad-
quiere lo que las Indias le ofrece | | 1dem)

Ejercicio:
Busque por lo menas cinco elementos que Americy
haya aportado a Europa v Europa a Amiériva,

V) El impactoe del encuenice de dos eulturas
El coloniglista no solo impone un domius siw

que también se autodignifica. Al mismo teripo gue



FRNY

Fducacitn v derechos humanos N 3 - marzo de 1988

subyuga al negro, al indio v a los mestizos, v degrada
las imagenes étnicas que tenian de si mismeo ()
Ademas de despersonificarlos (...) . (Darcy Ribeiro,
Las Américas y la civilizacion, Tomuo [

En el periode colonial, un hecho notable y su
mamenle grave lo constituyo el decrecimiento de la
poblacion indigena. A vig de sjemplo ohservar esta es-
tadistica evolutive de la demogratia de México contrals

Afo N? de indigenas
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(Richard Konetzke; América Latina. La epoca colo-
nial).

Ejercicio:

Lea los sigulentes fragmentos y explique;

iCuiles son lps eousas del decrecimiento de la
poblacidn indigena®

"La guerra de conguista causd muchas
viclimas: por ejemplo en la guerra de conguista de
Mexico han de haber encontrado muerte arededor de
200,000 aztecas, Pero las luchas en genvral lueron de
corta duracion (., )" (ldem|

“[...) En sus exploraciones de ultramar los es-
panoles, sin saberlo llevaron microbios y virus, contra
las cual= elios estaban inmumizados. Poro al conta
giarse a los aborigenes, mostraron una virulencia ex-
traordineria... La ley bwologiea de la falta de mmu-
nidad a las infecciones explica en parte (a extineion de
tantas poblaciones indigenas ™ ([dem

“(...] Pero Fray Bartolomé de las Casas echuba ia
culpa a la * codicia insaciable " de los espanoles, que ex-
poliaban sin mirameentos a los aborigenes v los mal-
trataban cruelmente ", | ldem)

“{...) Los indios eran arrancados de lgs comu-
nidades indigenas y arrmaos junlo con sus muajees e
hijos rumbo al cerro. De cada diez que marchaban
hacia los altos paramos helados, siete no regresaban
jamas,

Luis Campoche, que era dueio de minas y de in-
gening pseribit estaban oy caminos cuiertos de in-
dios, que parecia que el reino se¢ hubiera mudaco
'‘Eduardo Galeauno, Las venas abiertas de América
Latinaj

“(...) A causa del humo de los hornes no habie
pastos ni sembradios, en un radio de seis leguas
nlrededor de Potosi; v las emanaciones no eran menns
implacables con los cuerpos de los hombres ™ (1dem)

*“(...] Muchos indigenas de la Duminicana se an-
ticipaban al desbtine mpuesta por sus nuevos
opresores blancos: malaban i sus hijos y se suicidaban

en masas | ldem]

VI) Laimplantacién de las estructuras europeas
“{,..) La organizacién del dominio espaiiol y por-

—_—-—_3‘2

tugues en América deriva de la estructura estatal in-
ternya de los paises europeos metropolitanos’ , ( Kongta-
ke, Ob, ¢it.)

“l...) Durantu todo el transcurso de la dominacion
espafiola fue la norma organizar el gobierno de los
dominios americanos de la corona de tal suerte que
rindieran ¢l mayor bonefieio posible a las finanzas es-
talales v la economia metropolitana . ( 1dem)

“Alas de condor, cabeaas de gpuacamayo, picles de
Jaguur: annzan los indiog peruanos su antigue Raymi
en pleno Corpus Christl. En lengua quechus oelebran
sus invocaciones al sol o ln hora de la siembra, o rinden
nl sul homenaje cuando oeurre un nacimiento o lega el
Liempo de la cosecha,

Para gyue von [a ayuda de nuestro Sefor se su-
pruman les ocasiones de caer enla idolatria v el de-
monio no pueda continuar ejerciendo sus engafios
decide el Ubispo de Lima: ' Que no deberd consentirse
que ni en dialecto local ni en lengua general se celebren
darzas, cantos ni taquies . Anuncia el Obispo terribles
castigos v manda guemasr todos los nsbromentos
musirales indigenas incluvendo la dulce quena, men-
sajera de amores (Eduarde Galeano, Memoria del
Fuego, 1. Los nacunentos).

2 jercicio;

Sefale o ocada fmgmento o] Lipe de estroctors
implaniada.  jgqué tranzformaciones wva sufriendo
Ameérica? qué piensa Ud, al respectof

Es America Latina la region de las venas abiertas...

“Eas América Latma la regon de las venns ahier-
tas, desde el déscubrimiento hasta nuestros dias,,.

Perdimos, otros ganaren, Pero ocurre que quisnes
ganaron, ganaron purgue negvlros perdimos... Nuestra
derrota estuvo siempre implicia en la victoria ajena;
nuestra rigueza ha generade nuestra pobreza para
alimentar la prosperndod de otros: los lmperios v sus
caporales mativos...” (Eduardo Galeano, Las venas
abiertas de América Lating).

Ejercicio;
{Que reflexiones le merece este fragmento de
FEduardo Guleane? Amalisis del ema musical “Mal-

dicién de Malinche ', escuchado en clase, ™
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“EN LUGAR DE AYUDARNOS
NOS METEN OBSERVACIONES”

Yo iba hacia la biblioteca, cuundo vev salir del
salon de 1" afio, o N. con carn de preocupacién: “la
profesora me ochd de elase™ me dice, * pero la culpa no
fue mia. siempre se la agarry conmigo ™,

Mienbras conversihamos, vo le reeordaba que ya
habia sucedido la mismo la semana anterior. con la
misma profesora, v trataba de preguntar gqué esiaba
pusandc coando sale del mismo salon F., expulsado
también, que se une a ls charla, En pocos minutos,
son expulsados I, ¥ G, No era la priunera vez gue
esto sucedia,

Al finalizar esta primera clase, la profesora inten-
ta hablar con ellos, pero todo terming en @cusaciones,
renroches, amenazas de saneiones

Durante la siguiente hora, la profesora de esa
sapnalura, mlerrumpe su clase, v me pude gque hable
con los muchachozs porgque estnban demasiodo in-
guietos, v ella no podia trebajar de esa forma. Voy
hasta el salén, hablo un rale con ellos, y me ful con la
sensacion de que no sirvid de nada. Realmente los
alumnos estaban inquietos, v habia un gran desorden
en la clase. Al raw la profescra sale del salon. v solicita
el cuaderno de observaciones pars poner una sancion
colectiva al grupo; lo firma y me lo entrega, Pasaron
unos minutos v nuevamente la profesora pide el
cupderno: firma otra obeervacion colectiva.

Casi carricndo por ¢l pegquena local, salgo a buscar
& la Prof. Coerdinadora v le planteo la situacion, En
los dizs anteriores habiamos conversado un poeo sohre
el grupo.

En el corto recre¢ siguiente, reunimos en la sala
de profesores a los que alli se encontraban que eran del
grupo. Preguntamos qué pasaba con los muchachos,
como velan ellos la actitud del grupo, ete. Todos es-
taban de acuerdo en que ¢l grupo era ' insoportable™,
que era ‘el peor de todos los primeros’, que “ho se
podia trabajar con ellos”, gue “los alumnos repeli-

dores cran siempre ¢l motivo de todos los problemas ™,

ebc., eLe.

A pesar de esto, todos estdbamos de acuerdq 1
que algo habia que hacer; pero no se sabla qué: (citar
a los padres?; jhablar con la Dhreccion?; {hablar con
los alumnos?.

Mientras esto se conversaba en la Sala de F:I'Ll'
fesores, en el salén de 1° ano la situacicn era caotica;
alpunos slumnes Jorsban por lus sanciones, otros se
insultaban duramente, se acusaban unos a otros,

querian retirarse del Liceo.

Fremte o esto, romoe medida primera de los pro-
lesores, neordaron noe mas observaciones ni sanciones
de ningun tipo: la urgencia era aliviar la tension de los
muchachos: entre ellos mismns, y sdemas entre el
grupa v los profesores.

l.uego s& habld con la Directora v se resolvio hacer
una reunion mas ordenada. con todos los profesores del
prupe. Y por Gltimn, ona charla todos juntos: pro-
fesores, alumnos, la Directora, la Coordinadora v Ads-
Crip oy

Cunndo se reumicron gélo los profesores, algunos
raconocieron gue entreban & ese grupo ya con cierta
precisposicion; otros confesaron gque era mevitable
eomparario con los demas primeros, pere gue cso les
hetia dafio a los muchachps; una profesors manifesto
la tensidn que ella sentia frente al grupo.

Per su parte lo: alumnos, en una pequena reunion
solo con ellos, 4l principio no guerian la charla con s
Directors ¥ todos loa profesores juntos, pues decian
gue ls rulpa de tode la tenian los proefesores, ¥ Yo no
voy a hablar nuda en esy reunion, porgue después me
boja la nota " comentaban unos; *lo gque pass es que
los prefesores nos comparan con los demas grupos, v
eso nos dé mucha bronce; en lugar de ayudarnos,
nos meben abservaciones  deciun olres, S0 ella nos gri-
ta, nosotros tambien gritamos ' ' primero nos hace
chistes y se rie, v cuande todos nos reimos, nes mete
una saneitn’"; s la prolesora viene de mal humor de
la casa, la culpa no es nuestra.,. ",

Cuando les pregunté a ellos qué salida veian para
paty sitwacion, lpege que discutieron un rato, pro-
pusieron, por su parte, una reuniom con todos los
profesores, y nombraron a algunos companeros ¢omo
delegudaos, para hablir con més caling v en forma or-
demada. A los pocos dias nos reunimos todos, tal como
lo habian propuesto los profesores v los alumnos. Fue
realmente interesante ver a los muchochos exponer
todas sus dudas, reslizar sus criticas s los profesores,
decir como se sentian ellos; lo heieron al principio un
poco temerosos, pern al ver a los profesures que con
maluralidad tambign planteaban sus errores, que los
escuchaban v contestaban con interés, yue buscaban
soluciones pensando en ellos, de a poco comenzaron a
intervenir ean mas espontangidad. “'Nos duele que
Uds, nos comperen ron 0s Gemaias grupos; siempre
somes los peores en todo, ¥ eso no nos gusta'™: ' cuan-

S———————————————————————— T e —— e —————
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do hgcemos un poco de esfuerzo para portarnos bien,
Uds, m cuenta se dan''. Y asl cuestionaron cada s
tuacton, v los profesoros apinaron sobre ¢Omo enca-
ey el problema. El ttempo de la reqmion no fue
suficiente, lmentiblemente parn todos, y guoedaron
olras tantas Cosas para conversar. Antes de terminar,
la Directora les hablo, poniendo en elles toda la con-
fianza para salir adelinte, con ¢l apoyo de los profe-
sores, v prescindiende de las observaciones vy de las
sunciones

L na semana después, an el centro de le mesa de la
wuls de Profesores, habia un gran ramo de claveles,
con un corazom en el que decla: *' gracias por ser como
son, prometemos salir adelante™,

Fata experiencia no lue evaluada en su totalidad,
piies no se realizo en hase & una planificacion con un
ohjetive claro; simplemente se realizd sobire i marcha
de los acontecimientos, en funcidn de la urgencia por
solucionsr un problema cuyos protagunistas pringi-

#
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pales eran los propios estudiantes,

(Yuizds esto nos ayude @ pensar en o gue es noes-
tra labor come doeentes, en nuestrn cotidiano ir y
venlr de un liceo a ofro, pasanco por tantos salones y
viendo tantos estadiantes. A cuantos realmente
conocemos] jCuantas veces nos detenemos a pensar en
nuestros alumnos? jUuando y cdmo tratamos de acer-
carnos & ellos para escucharloa?

Quizas nos avude & pensar también en lo
inhumano gue s, Lanto para el estodiante como pars
el docente, un sistema en el que no hay instancias
previstas para el encuentro y el dialogo, (Cudntas
situcciones como este en tantos licens terminan en las
sancrones?

Sin embargo, a pesar de los escritos, las libretas y
lag reuniones, del tiempo limitado que tenemos y que
muchus veces nos sirve de excusa, es posihle stempre
prestar atencidn a las relaciones afectivas v tener ac-
dbudes mas humanas hacia los estudiantes. .
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