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Editorial

A PROPOSITO DE LA
LAICIDAD. ..

Efi ESI0S WHMOS MESes huestra ensefanca media ha sida (a figira central de un debate sobre el FESDEi
al principio de laicidad, defwile yue desbordd los tinites del nivel medic de nuestro sisieme edienaive,

Todo comenzi con las observaciones que el CODICEN hizo a los programas de Historia ¢ Idioma Es-
panol y Lieratura de tercer ano del ciclo bdsive. A raiz de esto estuvo en fuepo el carge de ladivectora pe-
neral de Secundaria que debic eoncurrir a dar explicaciones ante la bancada parlamentaria del pariido de v
brerne. Posteriormente ol Consejo de Educacion Secundaria, a partir de una denenciu prriodistica del vice
prexiaente de la Republica, Separd de su carge e inicid xumario a una profesora de Historia. Ahora exize
que iodo mtateriol impreso que ue profescr enmrepa a sus alimnos sea previamente fiscadizade por Tu diree
cin del liceo. Eniretanio, el programa de Geografia de tercer aiio tambidn fue vhyervado por ef CODI-
CEN. En todos los casos se preiende proteser el principio de laicidad

Creemos gue ese no £s de ningin mada el problema mds serio GUe afronta nuesit o sislerma edinaiivg,
Bl problema es responder al desafio gue representa hoy, én las postrimerius del sivlo XX, educar cindada-
nos para el siglo gue viene.

La “Recomendacidn sobre la Educacion para la Comprension, la Cooperacicn y la Faz Inernacunales
¥ la Educacicn Relativa a los Derechos Humanay y las Vibertades Fundamerntales” (Unesco, noviembre de
1574) contiene una seric de principios rectores de una educacidn para la rociedad v el munde del sizle
XXI. Extraemos algunos de sug artlciios por entender que constityyen un aporte a ser tenido en curnta e
momentos ae sospecha ¢ intolerancia come lox gue afecian hoy ol sistema educative.

Esiuano de2 los problernos
de g hurmonidad;: jas Derechos de ios Puehio:

La sdpcacion deberia inclr ol andlizis critico de los factores Risidriccs v actuales ae rardcier scandming v paliitss e eitdn en
Ley brxva dde b comdradicciomes Ylensiones anfra o praldes, gl como el getudio Jo los medlios para suoerey diehos confraeienicnes gue
RO LE G us Fedirnents dnpaden oo comprension v o serdadera copperacion iadernacenal v el derareoiio de ig pag mandal

La educacidn acheria enfaiizar cidles som los verdaderss intereses ae loe pueblos y su insomparibadidad eon 108 dntereser de los
gripoy moncpdlicar de poder econdimico ¥ noliice gue praclican ia explolacidon y fomenfan (o guerra,

(.. ) Lo wrluram difwr i leneder o ey vez ko lo eliminacion de fos suddsctones oue perpelian bodgravan (oe prodlemay fundy
mentaies que condicianan da supervivencia ¥ ¢f blerestar de la humanidad —destpualdad, iusiicig, relaciznes inlernacionales banedas
e el wrode g feerio-y fdcwd redidar de cooperacicn e raaciondi gue predan faciltiar su sofucion, La educacidn que en eré senfudo
Iokdird gue rer noceiaridmanis da cardcier interdieciplingrio, debevia versar sobre problemas como loy rigilenter:

— el manferimicnlo de la paz, [os difeventes tipos Ae pusrras y sus couras ¥ efeciae el desorme : la inadmicinelicdag asl uso de (5
cicmcia v la teanoley fa cor fures Délices v su whiizacidn con fiaes de paa v progress: la indole vy Jos efector de fas relacioner eccnd-
inicar, cullyralzs y polilicas 3 la importansia del derecha interadciondal pard eflas selacisnes, sobre [ads para el wad nifnimieno e 1a

— el desarrolia acondmiza v rocial y mu relacidn con I jusiicia social; el colomialisme v la descolonizacidn; las mocaliaades de
la ayuda a jux puiser en vigr de gesarraiio; I lucha contra el aralfabetisma; ia Jucha contre las enfermedades y of hamthre ba lucha
por une mejar ralided de vida y ol mds alto nivel de ralud porible; sl crecimieato de 13 pedlacion y cieshones conexas

Desarrolic infeleciual y afeciivo

Cornbinando el aprendizaje, la farmasidn, la informacion y la accids, du educagion pora lo copgrension intereacional deber iz fo-
mericr o adoewadn deveneotvirnanto wdelectnsl ¥ afective de! indivdio. Deberor deserrcllar ol saniidc de la rarporsabdidad sociail y
de la yoliulorided con los prupar menar cfariuaaaar y aeberia condisin a la ebser sances de (o5 princypeos de guadaad e 13 conducts
Aaria debara tambidn contribuir a fomentar cualidades aptitudes y capacidades que lleven a los individuos @ aaquric una compren:
sicn crilica de los problemar racionales € inderracivnaies . v atersder y explecar (08 frechzr, las apiniones y 15 (eas ' a frabgfar én
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KFHPO, & accplar y participar en Libres discusicnes; a ebrervar o8 reglas elementales de procedimients aplicatles 2 toda disewsidn; y
bosar sus ficios e valor v sus dacisianes en un andlisis racional de los hechos ¥ factores perfinenies,

Educacion civica por la parficicacion

Lu puriicipacion de ior cotudfantes en la arganitacisn de los estudios yde ba empreny eaucafovg o o gue asidlen deberin conside-
Fard¢ en 5t camo wn facfar de edicacin cluen y wn elemen)o principal de la educacidm nara lo comprensicn internocional

Qbjefividcd v compronsion enfre los pueblos

Las Estaaor Miesnbros deber iun extimular un mayor intercamblc de Whros de 1exto, espectalments de Ristoria y paografia, y de-
berian tomar lar medidds ade cuddar para 1 examen y da revitidn raciprocos de lox fihror de texto v otros rezteriaies de ensesanza a fin
ce Lagrar e sen fidedienos y equiliCrados, acluahzades & imparcicler v gue fomanlen of comprimienio y iy cormprs st mefios
#nfre puehlar diferentes,

Pfreparacicn de los educadorss

Lo Extadan Miembiras deberian mejorar canstanieme nie sus medias y procedinentos para preparar y kabiilizr a los educadores
Y oiras catepariar 48 personai de educccidm a desesprenior si capel en el lopro de (o olvelives de o presente Recormandacion v de-
berign, con ese fin:

a, inculear a loy edweadores bas moiisaciones de su gectan wlterior: adnesion a la éiica de Tos Dereclor Humanos v al obietivo de
cramthiar la sociedad a fir de lagrar o aplicacidn prdctica de los Derechor Nwrnanos: comprensizn de 2 unidad fundamental de Iz hu-
manulad: capacidsd para inclear ol apracia de (s riguezar que ta diversidad de oz ruliiras pucde brindar a caga persona, frupo o na-
Pl L

b, ofrecer un concormienic interdisoiplingric bdsico de los problermas pundiales y de (or probiemay de la copperacion inlerna-
glamal pracias, entre aivos medios, 2 un irabao dedicads a '2 solueidn ae eyos prodleras)

o) preprara lox edueadores prra due parficipen acltvaments en la slaboracion de programas de educaciin part Lo comprensian iq-
ld noceona! ¥ de rujaril yoegupo de parsfansd, leniends en ceenld loy aepiracionss ga loy sducandes v es exfrecha colaooracidn con
ellas.

Las fragmenios gue hemos elegida tocan termas que, 0 hun estiada presentes en el gran debate solive el
principio de laicidad, o han estado significativamente ausenies,

Habvig que agrezar woda una gama de exigencias que se le planican a lq edisacion por el inpacio ae 195
avances cientificos v tecnoldgicos. El tistema edurative tendrd que asurar la ntegracidn del conucimien
to cientifico-técnice con la formacisn humanistica, He agui oo tema para el cual pareceria que nuesira
sivtema de ensenan:a no estd suficientemente preparede, entre otras cosas porque carece de los recursos
Hecesartos para eilo.

El proxamo siglo estd demasiado cerca. Cuando eniremos en él ey probabie gue los ecas de nuestras
dctuaies dispidas <€ avan apapade. Pero Ins gfectos de nuestros ervores sepwrdn marcando lq extstencia de
Giienes hay Son nuesros alumnas. m
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FIDELIDA

D ALAVIDAY

DUCAC

ON PARA LOS

DERECHOS HUMANOS

Luis Pérez Aguirre

Arfr‘-:.:ufqr una mefadologia en DOHH supana desentranar cudies son 1os
_PrinCiplos o convicciones que es necesario tener en cuenia,
Luis Perez Aguire partiendo de la nocion ds "integridad de o vida ™
reffexiong sobre las dimsnsiones que deberian orientar la tarea educativa.

Huce yu varins sigles Prancizseo de Vitoria sefialaba con
dalor que “los indics muersn antes de tempo™, ¥ Batolumeé
dz a5 Cazas alicmnaba am [verza méignads que “méds vale un
indin mfiel pero vivo, que un indie cristiano musro”. Am-
bos clamakan por el derecho a la vida. Ladelensa de los
Derechas Humonos se haze ante tade por fidelidad a 22 vida,
margie keidos los seres humanos estan llamados a la vica en
plenitud, Ze por ello gue ol militante de los Derechos Hima-
10f luchard sin claudicaciones porqiiz ne existan mis dos
ciases de seres humenos, aquellos cuye vida tene valor v los
clros, cuya vida no vale nada, .. Ladelansa de Ta vida humoma
¢s la tarca colidiana v permanente pare quien se precic ce hu-
LAl

(Quicn protende articular ura metodolagia educativa en
los Derechos 1lumanoe y establecer los correspendientes pla-
nes de trabaje, inevilablemeniz cae en una mismoganie cuya
rCspUcsta oneniard 518 nasos hacia el éxito o el fraceso de su
empresa, Lea interrogante se pueds formular de v anas mane-
s, PerD em siniesis se reduce o saber cudles son los ejes, las
referencing, los indicadores dzl comminar acucntivo en los Dere-
chos Humanos ; Qué principios o convicciones debo tener =n
vuenls pard lg tares educaliva en Derechos Humanos 7

Para responder a esta mismopante, debemos afinar lami-a
v apuntar a lo mas cenTal, 1o primario ¥ axial d= la expe-
rizneia humana: la vida misma Al revisur la aceidn de los
militantes comprometidos en la deferisa de los Derzchos Hu-
LIANOE, Venes cow 58 va produciendo una experiencia pe
dagdrice al scrvicio de la vide. Denuneiar la violacion de !f:.a
Derechos Humaros, defender las victimas de csas violacio-
nes, lleva implicita v explicilamentz el germen de la nega
cion de una zctitud Fumana v de vn sistema que suscita y
provoca esas violaciones, ¥ al mismo dempo es la afioma-
cion de la vida vialada en su micgndad ¥ de vma nuevs socie-
dad més justa, en la que se gerantiza la ntsgrdad de la vida,

Fn dltima instanciz, la practica de 1o defensa v promo-
cion dz los Derechos [lumanes es una manufestacion gzuina
de ln fldelidad a la vida. Ella se va concretando en una
verdadera pedagogia de vida que se dzsarrella en la aceidn
por la defensa de los Derechos Humanoe, Azi el munanse de
lcs De-echos [lumanes se convierte en un educador, an un



creador de espacios de vida, y el edvueador en Derechos Huima-
nos sg ransforma en wn verdadero militance de los mismos.

Chueda patente gue el pran relerenie de 1a tzrea educaiiva
& el campo de los Derachos Homanos cs 1z Integridad de
la vidn. Por razones de claridad podemos desplegar zse eje
conductor en res wramdeas dimensiones:

i) intepridad de la vida del ser humano como persona cot-
b) integridad de 1n vida del ser hurmeno en cuants ser so-
B} Lllﬁ:g:iuh.l e |4 vida del ser humane en coanin mmerso
e 14 creacion.

Ne podemos pretender aqui un estudio de los contemsdos
abarcacos por estas Ues grandes dirnensiones. Muesira mision
o1l C3TE momenio es meramente la del “cartdgrafio" que estd
facilitando una ubicaciin en la realidad educativa de hos Dere-
chos Humanos. Brevemente pasaremos a describur en espan-
14nces pinecladas 1o que se desplicga detrds de cada una de
csas veitanas por las que nurames a la ntegridad de la vida.

cial

@} Integridad de la vida def ser humano
come persona corporeizada

El micleo de la conciencia ética de la bumnanidad se asien-
12 21 el respato o In vida de 1a persona, 12 proma v 1a del ce
mzjanle. De mil maneras, con expresicnes racionalss o ta-
buislicas, sserales o seeulares, todos les grupos humanos
han coineidido en el valor #1ico de 1a vida bumana. Fodemaos
decir gue en tomo a la vida humana s¢ ha desarrellzdo la con-
cicncia drica de la humanidad. En la tradicidn judev-cxistana,
el imperativo “jno mataris’"’ expresa de manera apodienca y
gimtiica exe valor absoluto de la vids del ser lnunanc.

Debemos cntender v formular o2 valor de 1a vida en clave
de “huwnanmizacion' . La exigencia de “humanizer” al méxime
wde vida humama cstd en 1a base del priveinio de i lepridud e
inviolakilidad de dsta. A panir de csta opeidn glohal se arii-
culordn los derechos imalienables de la petsona,

Defender v salvaguardar 1o intepridsd die 1z vida busnana
imphca comprobar v aceptar que el ser humano s ina sinte-
sis migpral compleja, que 1eguiere Una expiicacion multiple,
Seria insuficiente Tocurrir ¥ quedarse en una explicacion Ce
mero aulurtalisino bioquimico diseciade de la nervadura
netrepaicoldpica v 8sta o su vewr es insuficiente para explicar
14 realidad separaca d= la esmichira cerchral i 8312, 8 5U vel,
independiente de lu influencia social, del medio ambiente, de
la hastoria, 12 cullura, ete. y vicavarcs.

Tautw s lominizacién come la humanizacidn han sacadao
al ser humano de la pura animalidad. Exisle como cuerpo,
“gg cuerpu’ desde que s5 inconcebible en su wivir Y on su
desolicgue existencinl sin cuero, a-curporas, La integnicad de
i consttucion soméatica es una categoria csencial que conli-
gura ¢ impregna lodoe lu;.IiLm @8, hace ¥ experimenta ]'J'EPEESE-!-
na bumana. Lo corporeidad es como Lna impregnacion ini-
ma, de 1 que no se puede enajenar nada humane jamAs. .
sonerecidn vivien e de ese cuerpo, esa euforia © menma, esa
per. eceion: es le condicidn de ser humano. El cuerpo se vuel-
ve azl eondicitn pary eaperimentar la concrecién personal.

De agui que los Derechos Humanos comienzan procia-
manen la absolules de la vida de lapersona v 1a integnicad de
g1 ser en cuanto humano. Sin esa intsgridad ne se puede ex-
per.mentar el murdo porque paza cllo necesitmnos & todo el
ser humano comeenirado, participando: lo exteriery 1o inte-
rior, el caerpo v el espirity, on una inteTaccion y reciprocidad
indispemzahles.

Y hzblar de wtegridad corporal implica lener en cueniaa
12 persona comn existencia sexvada, La sexunlidad es L
esencial yue es impensable ur ser huminio neuiro, asexuaco.
L1 sexc, coma todo ke verdadsramente persenal, emerge co-
1o el cescubrimiento de que se vive en medic de olros seres
con su configuracidn propia, masculing o femenina, La dife-
rencia sexual v los derechos inalienables de cada sexa se pre-

&
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senian como facior da idenrificacidn de sf mismos ¥ como
basa para lz reciprocidad mis radical. De aqni 12 homaniza-
cidm del sexo, El derecho a la salud como exigencia éhea. La
aberracion de la tortura y la mutilacion, La responsabilidad
er ¢l maneo v 1p experimentacidn himana, gendiica, ere

Los problemas relativos a la ectanasia, el aborte, la manipu-
lacidin hin-penética, &l suicidin, etc. Bl sexisma, sl racismo,
etc, como mutilaciones de la integridad de la vida. Y ast po-
crames i moskrando por segmentos las umplicancias de esta
dimengidn an la concepeidn que tenemos de los derechos ina

lienables de 1a persona. Dejamos abierta 2sia 'ventana’, aso-

mados ¥ asombrados de las dimensiones vitales que nos
muesira ¥ las consecuencias para la educacién en los dere-
chos de 13 persona a partir de la integridad de su vida como
ser corporal.

b)) integridad de la vida de la parsona
en cuanto ser social

VYivir es convivir. Toda exisbencia humana es un acto de
presencin. Toda persone necezariamenic CON-vive oon s0s sc-
mejantes, Aun para crperar a vivir necesitamos de los de-
mnas, La soledad lotal, el absolulo aislamiento son dos im
nosibles para el ser humane. Fl ser humano es social por de-
fmicién, Lz presencia corporal ¥ espintual de los demas le
cunsiraye, le contigura. 5 sociedad el ser homano no so-
B

Las relaciones enge sipara 2sa sobrev ivencia s2 estractu-
Tan en &l irabajo pare &l promao susiento de la vida. Y ese tra-
ajo se articila en convenc:iones saciales, legales, iecnicas,
etc. para lograr el &xite de la tarea, La presencia que consti-
WEmos al VIVIT JUnlos UnEs Personas Com OITas, ¥ que Dos
envuelve como una atmasfera, estd siempre calificads: es
buena o mala, jusla ¢ injusta, respetacsa de la integndad de
“nvicn y los derechos de eada uno e vieladora de cllos, cie
Larelacion social puede ser creadora de un ambiente fcundo
puri 1o vida ¢ puede emvensnar y maltar. Se vive respinndo,
mmocalande un contexo social vitzl Ese eonicxio social o8
coma algo vivo: no esta nunca =stalico, sino gue Lensg su
historia, sn “hinlngfa”, su “matabolismo™. Par esn vivir es
existir en ese contexto social. La verdad humana de las rela-
ciones socliles regquisre ateric1on a la Justivia 0 mjuscia que
cXpresan. Y csa qusiicia ostd sicmpre refenda a la megridad
de la vida social, de los derechos y deberes sociales de Jas
personas y de los puchlos en cumio persomia corpora v

T'ezo no basta con el descubrimiento del oo como un
10", mi con la mamilestacion del "yo" como wdentidad de o
persona, BEs necesaria la aparicidn del "nosotros™ parn que
exista la convivencia v la conmnidad, Toda educacién enDe-
rachos Humanos deberd lener sn cuenila esa prevalencia del
“espirili comumitario” en los civersos campos de relaciones
socinles. ¥ no soip entre las personas sino también entre los
puchlos en cuanto cuerpos sociales,

Loz Derechos Humanos no se sitdan, contra lo que gans-
rulmenle upina la gente, esencialmente 2n un nivel ideologi-
eny, dz leyes, viriudes, ete. Fundamentalmente son una pra
xis, relaciones reales entre personas, camales, “infracstrucm-
ralps” (sl por ello se entiende ko econdmico, 1o productivo,
lo ligado a la vida, 1n sensibilidad, Ta corporalidad). Y en este
sentido se dabe atencer a que las relaciones sociales no sem
de dominacion enire las personas en los procesos de produc-
cién de vida o de mantenimiento de ella. Deben ser de eqm-
dad, da jusbicia y bondad sir que una domine ala ofra, Deben
ser relaciones comunitarias entre los miembros de In socie
dad, o5 decir, relaciones pricticas en justicia, en igualdad, sin
dominnoidn, &n innlo asauddos como seres hibmes, Por ello
&l producto del rabajo comunitario debe sor de wodns,

El campo secial es el propio de loe derechos economi-
cos, polfticos, sociales, culturales, eic. vinculados a la Juzli
cid exlyida %IJI la integridad de 1a vida de la persona en coan-
1o 8o ancinl. Bsa justicia es guien deberd onentar sempre el
carmbie hacia una sociedad mejor, gue integre las posikilida-
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ces humanizadoras de la vida de cada persony, Para ello se ar-
ticulara pricticamente con I carcgaria de bien comin, cus
consttiye la confizuracidn idesl de jarealidad secial. Y ello
e asf porque s define como el bien de l2s personas en cuan-
[o que £s1as cstdn abisrtas entrs 51 en la realizacion de un
provecio umlicador que beneficia a todos. El bien comin in-
regra ol bien persenal y &l misme Hempo el proveste secial
en la medida en qus zllos ferman una unsdad de convergencia;
i cormnunidad. El bien comin es el nen de la vida éz2 In co-
o e

Lars Derechos Humanos aparecen asi como una foruola-
citn priictica e histdnca prograsiva, que tecopen las expe-
ricncizs basicas de la lucha por 1a intepridad de la vida porso-
nil ¥ social. Keguieren lanty de un reconocmuento politico
comao O 1ina proteccion juridica a fn de efectivizor su validez
sucial. Pero en todo caso, siemprs tendran 1z funcisn impor-
tante 2n 1z sociedzd de ser un lactor de critica y utopia
arie las condiciones socizles hislaricas.

c) integridad de ia vida deal ser humanao
an cucnto inmerso an la creaclon

Pensar en la persona humana v sus dersciios en cuanto
vinculadas a Ja integridad de la vida implica plantearse ¢l
rroblema de sus recursos para la mantencion en plenitud de
csa vida. Surge 2l tema del use de la ercaciin y su integridad
para benelicio ¥ despliegue de la vida humana. Estamos anie
el lema de la manipuizewin ecoldgea _

El sce humane vive tnaemo en un conleatc ambienta.
dosarre Lo durante millones de anos gue Lene un delicadis:-
mo equilibrio. La vida pende del rospeio a ése equilibrio en
¢l necesario vso de los recarsos vilzles. Nuestmo plancta es

arte del cosmos v on cnante tal gs alpo maravillegamente
complivado. Habitado por mas de nullér y m&di-ﬁ::::iEpE;h‘.E:w'.-:
de plantas ¥ animales viviendo juiog en un equiiibrio mEs o
menios estable en el gue usan de manera continus las nusimas
mioléonlas del sualo y del gire, ¥ ledo cambia n este meca-

nismo complejo implea ¢icrtc riesgo que debe ser emprendi
do con la ntayor responsabilidad nrevio csmidio serie de los
slemanies en [iogo.

Desde la antigua pachamama de o5 incas o 1z cuaht-
licue de los maecas, y mir Ia terra mater ce les romanos,
la tlerrn sicmprs ha side consideraca per los pueblos somic
la macre de la vida, del abmento y de Ia ferril dad Es el
“suela’™ donde se vive y “de donde” se vive. La dersa en si
fecundidad natural origina nateralme:e ess rigueza funda-
mmverital, el Yvalor de pso”™ pnmortial. 8in osas oozzs "natura-
les™ el sor humnane no podria sobreviviz n: repiizar ningun
trabaje para .oprarlo, Al fun y al vabo, wode rabajo es rars
formacitin (cambiar la formu; dz la mareria panida por 1a ve-
T,

Lo tierra es no 3410 ol prisaje de (o5 serss humancs, sinc
el lugar dende comer, vestir, habitar... Toca nuestra piel v
en ella hacemos nuesira cusu [oikla en griczo: ceelogia),

Es as{ como sz origina la d:zléctica persono-cosmos, ¢l sur-
gimiento de lz creazion comoe habitat de la persona indivi-
vus-pueble, De ella tomames |2 madens, 12 gue, porel das-
cuarimiento del fuceo, 235 ealor, scpuridad, luz La hemos
degeubierto como cavema, como casa, La piacra como pler-
Li, sus [rutos comeo alimentos, s animales que Hegamos un
EiF ppastorear para reponer las nrerafas o usar st piel comn
wvestido. Tierra nutricia, acogedora, proteciora, materna. Pero
Limnbién destructiole, anwg uilable, mampu.zsle, .

Me 23 nueva la advertencia ance las cardsmafos eus of soo
liumanc enypieza a provecar en ella, Sus empresas Ldustria-
l2s contaminam fpun vy nire, Las desechoss de su prodoceion
copl afan de lucro matan los peces v a8 vepetlales de 195 ma
oS, arrateen i alm s fer e eases lixens, perlors i s va
paprotaciory de Oreqn, anicuilan 4 oz sroducisres namrs les
de pxizeno | comin los sosgues & las dlgus e La
exlincidn de los recurios wira 5 wen nn renovables, ¢ ou-
Menlo iapesunle ¢ la cormrdaaon £ibwenta], @0 os va
conducienda mexorzblen oane o an colapsn eca Smen de
niaguitid incalculable ue pucce sulminar on una venganza
cosmica capar de extarminar 1 especie huriim: da u susesl
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cie del planeta Lamado Tierrn.

L ensciianza de los Derechos Humanos jamas pod-d re-
TLINC1AL, §1 10 gquiere automy ahwdarse, & luchar por la mbegn-
cad de la vida de In creacicn, [Debard militor comim 1as heridas
mortales que se infrinpen a la tierra, su biosfera, su atmdsfe-
TAY SUS Agdas,

Y no solo deberd luchar el educador contra 125 aberracio-

nes ecoldg.cas gus ponen 2 peligre la vida de los humanos.
Tendrd tamnin que 'uchar porsalvaguardar y elevar Ia call-
dad de vida de los mismos. Clla debe ser entendida come
la autorealizacion plena del ser humane yue desplie-
pa e pasibilidsdos on cuanfo scre 3ocial inmersa en 2l ceos-
mos. Auncie o es una realicad medible cuanttativaments,
exisle un sislerpa equibbrado de indicadores gue va mas
pold del mero desgrollo ccondmica. Este, considerado aisla-
damente de los olres aspectos vitales, ha llevade a lo que un
axprasivo o de wn Tibeo de 1n [INESCO designaba on
1963 Esrames haciendo inhabitable €1 planeta.

La roma de consencaa de este monumental problema nos
puso de bruces anle tn valor olvidado: 12 unidad de desti-
na del “planate wml: Hemos comenzaco o percibir uri di-
mensIen nueva v mas fadical de la que expresa la personz v
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st infegrdad v 1a vida de 1a sociedad v su integridad™; 1a uni-
dad cosimicd que se asients en los precios{zimos recursss no
renavihles, en los teserns del aire v del agua, imprezcindi-
hles para la vida, en la Lmitada v ‘rapil bisstera v el equili-
bric delicadisiino entre odes los seres viviantes,

Uz expresion de esta nueva conciencia, del conoc imien-
1o de estz dimensidn an radical come las anterioras, se ex
presacn (a 't Declaracion sobre ¢l medio ambiente”, dr:l Ceomn-
areso Mundial de las Naciones Umdas (Estocolmo, 1972).
=15 se abre proclamando que “El hembre os, a la ver, obray
artifice del medio que lo rodea, ¢l cual le da el sustznto mate-
rial ¥ le brinda la operiunidad de desarrollerse inlelectual,
moral, social v espintualmentz. En 1z larga y lorluozsa ova-
“ucian de la raza haniang eo este glancta sz ha llegado a una
I‘.:_H'l_"H-I =n :_1'“‘:, ﬂ‘_'ﬂ'!!i.ﬂ"-i s _IH T.'-:.'!_'-'il': F lliﬂiﬁ-x‘fﬂifilaﬂ I’i-l.‘! ] ] f:i-_‘:ﬂl."-: fl }r ]ﬂ
recnologia, el Aombre ba adguirido el poder de ransformar,
de Innumerables manera: ¥ en ung esvila smprecedentles,
cuante Lo rodea. Las des aspecies dol medio humana, &l na
urel ¥ el artificial, son esenciales Dasa el poce dz ]GS dare-
chos 11 imumes Fundamentales, incluso el derceho a la vida
misma’, ..

Wt Ue |l
FIEGTINER-
WS 1

cieta 11

E.s FR LR

ik Jo Qe

ali @i am

.-1|| Y r_' G kT
I BT
A 0d, LT TR TR

Ipntin  lirmi
AR B

!|||||_||-

Ll wlil
L



Reflexiones

LOS DERECHOS HUMANOS A

TRAVES DE LA HIS

ORIA (I

Mébnica Maronna

) Ll presente traodjo confinda s reflexiones iniciadas en el namers arrar=- =
Cuacernos para docentes”, En esta ccasion, ofrecermos el estudio ce Ia conquista
de los darechos civiles y politicos desde las vertientcs que més influyercn en
America Latina.

INTRODUCCION

Una ripid: observacién del eamino recorride por ios dere-
chins humanos, indica gue los avances e la voncienvia de
esos derechos han side continuos, mda alld de 1os relrcesos
ue alganas eircunstancias histéricas les han impuesto, Ad-
vartimoe también guz esa evolucidn pasd por alginps esta-
dios, es decir por cicrnia secuencia de de2sarrollo, Una orimera,
e Ia etapa de formacion de los valores que cimeraron Jue
gu los derechos. En tdrminos eronoldzicos foe 1a fase mais
Inrpa y1al vez 12 mas fertnentel. Una segunda, fue la lucha
par el tninfe de los dereclios que los hunibees, de scuendo a
las cirmimstancias histdncas, han reconoeido come valicsos.
Esta Jucha derive luege =n su concrecian en nonmas legales
v/ consl lucicnales, es decir s¢ incorperaron al cerecho po-
sitivo. Per dltimo, se operd 12 universalizacion de los prin-
cipios. se formularen derschoe valicscs para loda la humani-
iy 1V

Esta ¢35, & nuestro juicio, 1a secuencia que han seguido (o
estin sigriende) lus Nlumadas “generaciones de derechos hu-
manos : la primera —objete de este rebaje—, e 11 lucha por
la conquista de derechos civiles v politicas; la segunda con-
sapro los derechos sopiales, enliural2s 3y scondmicns; por 1il-
timwe, la tercera peneracicn o derechos de los pueblos.

Es ecsencial reconocer que siempre 52 han lormuludo co
mo respuesta a una determinada situacidn histérica (Per o)
EE.ULL en su lucha por la independencia), pero luego la
trasc.cnde v se provectan mas alld de las eircunstancias que le
dizron origen. Tarmbidn en sus comienzos pueden estar aso-
ciados 2 una clzse social, pero no par ello constinycn su pa-
mimonic. Por eremplo, 1os derechos civilzs y pelitices estan
asociados al emerzente poder de la hurguesiy, pero su con-
Auista nosikilit su evolucwia y se extendieron muy gradual-
mente -y como fruto de una larga Tucha—, a lodos lus secta-
res opciales. Extos derechoes, en principio sélo vilidos pare la
burguesia, posibilitarer —en el corrar dal siglo XD, 2l in-
sreso de nuevos grupos sociales al sistcma palftico, y sobre
todo la demanda de me jores condiciones Ce vida, bienestar
sovial, acceso a la educacion, ele. |

Por iltime, quersmes sefialar gue los derschos han naci-
du asociados a la lucha por superar aquelins siluaciones Jue

lus contempardness han reconocide comeo cyustas. Y lana-
eesidad de cambio, no siempre se eapresd dosde 108 spetarss
MAas POCerosos,

AACIA LA CONQUISTA DE LOS
DERECHOS DE LIBERTAD

Los principios qus prumzm se han incerporadn 2] derechs
posiliva, nan sidn ndistintamente designadeos “derecios o
Wherrad”, “derechos civiles ¥ politicos”, ¢ proawerd pener:
citn de derechos, Comprenden: el derechn a la vida,
fa libertad de cxpreslon y de cultos, la igualdad
ante la [ley, las parantias individuales, el respetn
a la propledad, elegir ¥ ser electo para ocupar
curpas pithlicos, ete.

Fsros derechos, nivieron im large periode formative Se-
guir st ilincrario scguramer:te ncs rementaria hasta la anu
pliedad

Es dimante los siglos XVIT v XVIIT en cue s¢ predujo el
crecimiento aceleraco de la conciencia respecio a los derechos
lundarnentales del hemnbre. Este fenomeno estd asocindo a
los cembics econdmicos v sociales que esteban afectando a
Eurcpa Occidental. En la Evropa de |2 Tlustrac i, Ja burgue
sin cra la clase cn ascenso, o que seria refarzado atin mas
cor &l auge posterior del capitalismo industrial. La vieja so-
viedad estarnental estabe agomzance, En esle marco, la bur
guesia reclamd los derechos paliticos. Estos se debatieron
profusamente v, sobre lodo, se luchd por ellos. Por eso
cuande las consutucicnes de los diferentes Esiados los fueron
incorporande, no se vivieron como Lmpuestos (il como ton-
ces.ones), sing que fusron el bruto de una larpa travectoria, el
resuliado de las luchas de gercraciones que vivizoon y muric-
ron por ellos.

En Inglatcrra, en 2l siglo X'V11 se habfan hechc impor-
tantes formulaciones docirinarias) éstas (junto a la Certa
bagna del siglo X1, constituyercn el ;.u'lr.ci}i:al aparte de
esa naciom a Ja insimeionalizackin de los dercchos humanes.

Ei: 1528, el Parlamento inglés impuso al rey Carlos |
una “[eticidn de Derechos”. Sc esmblecfan elli impemtanes

frenus al poder real (21 rey no podia imponer impuesics sin
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-al consenbimiente del Parlamema), v se exoresaba el rechaze

a 1as det=ncienes y envarcelamientos arbirarios. Este dlime

aspecto se curnpletd en 16749 evando se dictd ung ley de “Ha-
1;:3.1:. Corpnis™ que afianzaba las garantias al dﬂmclm ve libet-

encuent=a en la Declaracién de 1689 (“Hill ol KBighis™). uer.'r

Pero ln méximn exprezidn de derechos del sigle X Y11,

texto [ue elaborzdo g purtir da la “Revolucidn Cloriosa™ de

1588, que pusa fin al gobiemo de los Estuardo y permitid
ingrese al tromo britinico de Guillenno de Orange, Inalaie-
rea, 4 difsrencia del resto de BEuropn, eva cienaba hacia wn

parlamentarismo v resguardaba ciertos derechos v hibertades,

Completaba este cuadm, el *Acta de ' Tolerancia” -—tnml"-u"'-ﬂ da

|

580, que nermitia lz ibertad de enltos hacia los que no

pmf saban ] anglicanismo.

lehn Dinzker desarralld la teora contractualista, csie es que el
poder del Lstado emana dal consentilwsntu Jel hanbre Libre.
S1 1o gohiernos —ex0licaba Locke—, no aseguran a les hom-

Teorpzamdo sobre la revolucidn burguasa en Inplatorea,

bres la conservacicn de sus derechos naturales [vida, Libertad,

JOp 1edlad, v busqueda de la l-'.-.hc:{. ac), éooe tienen el derechn

(i
I

y emplindas en ] sigla XV e influyeren notesia v dirccra-

& resisiencda 4 la opresion”, es decir de eliminar 2se gobier
0 ¥ susbituiclo por otro. Estas nociones fueron desarre]ladas

mente en el procese de independencia norleamerizano.

La llustracidn {tancesa del siglo A Y1, anordd valicsas

comsideraciencs acerca del origen, neturaleza v prevecciones
te Jus derechos hiwmanos. oe concebda gl hombre fen senlido

1

miveranl) coma fimlar de doreches “saprados™ ¢ Vinalicna-

bles”, alli residiz la nocion fundamental de igazldad (no en
senlido socis-econdmice), S cuestiond gl monarca bsolu

1o, i tanto Sste ssumia de hecho v de derecho rodes Jos am-

butos de la soberania. La naeva propuesta consistia en afir-

mer e ol mabiame no nedin preseindir de 12
b |

ciidadanos, v que la divisién de podores contribuirin o unne-
cesurie equihibrio,

= entre los hombres, A la vez, corcedia al gedierno como

Remissenn desareollo To ddea de o igoalds] nulural exisien

R e Euluul En Yoltawe, encontramos
el exponente mas claro de las ideas de rolerancia religiosa y
e liber tad de expresion en toda su extension umagrasls.
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FSTADOS UNIDOS: INDEPENDENCILA Y
CONSAGRACION PE "VERDADES
EVIDENTES EN S MISIMAS®

En la Declaracién de I]i(:-':l:'l:n{lc-'tviﬂ de EE.UU (4 de julio
de 177¢) enconiramos una exoresion docirinaria basica v Iu
fundamentacion de una filosal’s revalucionsria muoy inflo tida
por ol pensamiento del inglés Johm Locks. Alli en los sus-
rarcial se doclard qre “todns los hombres son ereados
ipuales’, v que poscen cizrios derochos inalienables o nhe-
Tenles & su condicion hurmana: “a la vida™, “a la liber-
thd" v “*a la hoasgqueda de la felicidad™. Poara garamiizar
estos derechos, proseguia el documente, sc establenian los
wobierios, v 51 éstos wo cunplian el contrato 251 estableci-
do: “ol pmabla tiane dereche a reformar o, abelirlo, e mstitur
un nueva gobicrno que se funde en dichos principios’.

En adelante, los Eslados gue compoiian la ndvel nacion
fueran incomparands 2 qus roapectiv as eonstiruciones cstadua-
125, Ceclaraciones ¢e derechos, que adquarian asi el rango de
“ley tundamnental”, Este proceso culimmn con la wnclusidn de
rg103 derechos en la Constirueidn Pedersl per 1e via de 105
ermuendas (1769, quedande asi definitivamente mnsag.radns
con leda la [uerza cue suponia su incorporaviin en la Cones
rimeidn Nacienal.

Tal v2z, 1o intzresante de la expetizncia norieamericana
zuld en el hecho de que esle pais, en su elaps [or:wlbiva viga
nizd g0 vida polities parfiende de la conciencia da derachos
inalignables gue pzra elios, son "verdades evidentes en si
IS S ¥ Tor Lanlo no requieren mucho srgementes al no
tener una tradicion adversa muy arraigada conira la cual Ju-
chiar.

Declaracion de
iNndependeancia en EEUU
(] e julio 1776)

Sostenemos como evidentes estas verdados: gue
tedus los hombres son creados puales; que son dolsdus pur tu
Cregdorde cierios dorechos metienablss; que enlre €508 estan
la vida, la lihortad v lz bidsgqueda d¢ [a felicidad; qus
para paranlizar £2108 derechnz io institngs entee 1oz hambres
log gobiormos, que denvan sus poderes lealmos del consenti-
m-emo dz los zobemados; que cuande quiera que unz forma de
prhicma so hags Sostmciora de csios principios, ol paehin

ticpe el derecho 2 relaorm-arla o abolinla & nstibuwir un pnieeyvo
gohiemo que s¢ funde en dichos principics, y a orgonizar sus
pioxdderes on 18 Torme que juzgie ofreccrd laz mayores probabili-
| 113:.[1,5 di JIJ.,JJJ...:.dr s seauralad y Tzhcwdad,

FRANCIA: LUCHA, CONQUISTA Y
PROYECTION
DE L CS DERECHOS

A dilerencia de EE.L U, en Francia la revolucién se opemo
conira uma rignds csimeiura politica y social: €] aniiguo rég-
wen. Tuvieron que dectrir para poder dar lugar a Jo nuevo, v
en cate procesa. odns los grupas soctales se vieran involu-
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crados. Fue una revolucion burgness, pero con intenso pro-
Lag2onismo popular.

Cuando en 1789, 2 Asamblea Nacional Constiinyene
proclams “Los Derechos del Hombre y del Ciuda-
dano', recogit un senlimuento gemeralizado v no sdlo idaas
de élites o de “zrupns iliminades™. Las miles de paginas es-
eritas en les “cuadernos de quejas”, daban cuenta de ess co
rviznte favorable, Tal ver 1o mis fecundo de su lopado regids
e e Fie el fmolo de tendencias diversas, de apasionados de-
bates, raflejo de un momento lnstoroe muy denso. Comao ha
sefialade el historizdor contemporines Miehells Vevells re-
cihimos “un impresionante testiinomio colectivo
de las esperanas de cambio”.

Lz Declaraciinde 1759, reflejaba la conciencia dz los
francescs de gue ellos eram un caso particular de un fendomeno
destmade a ¢ arse en wda la humanidad Por csola Decl iracion
concagraba derechos universales del hombre destina-
dos al cindacnnoe frameés v al homreen zeneral. Comenvnba
por atacar la desigral ordenacidn jerdroguica de la sec:edad del
Antiguo Régimern, alimnando la sgpaldad: “los hombres
nacen ¥y permuanecen irogles” [(An 19 Dal nusmo
redo, consaprd la libertad como posibilidad de hacer tode
aquello gque ne dafe & un wereero, ¥ su linote 5010 estaria en
las leyes (At 4%). Se catableeid que cl objeta v fin de la
asvulacion politica e& conservar los derechos natura-
les del bamhbre. Se esatuyzron garaniias basicas gue pu-
sizron fin a la arbitrariedad: “nadie puede ser castigado
miis qque en virtud de una ley? (Ag 8), “Ningun
hombre ppoede ser srrestadoe nl detenldo siono es
en Tos easos determinados por la ley...” (A7),

r

|

- Declaracion de los |
derechos ael hombre vy
del ciudadano (26-8-178%)

Los representantes del pueble Drapces, constitnidos en
Azamblea Naciona!, considerandn que le ignorancia, el olvido
o el desprecio de los direchios del hombee son las dnieas
cansas do las desgracins pdklicas y de ke cormupaon de Jos
gobienios, han resusio sxponer el nra coclaranion sitlemne, |
las derechos NATURALES, INALTENABLES ¥ SAGRA-
| OS5 dzl Do bre y del Ciudadans:

1. T.og hombres nuven y penmancoen libres © jguales on dere-
clios. Las distinciones sociales no pusdon fundarse mis que
sobre 11 Liilidad commdn.

2 - Tl ohjeiods tnda asoclacion politica g5 Tu vonsesvacicn de
los damechos naturales o imprescr plibles del =ombre. Beos
dereches son la | bortad, [ propiedad, la segusidae y I msis

| tencia 4 la opresion. : .
3.~ Bl principio de teda sobzraniz reside eseaciglmente en la
Navton. Ninguin coerpa o indivilue pusde ¢ ercer aptor dad
! qUE Mo CMane Sxprisamente de = la e |
&.- La loy o5 1a cxprosidn de [z voluntad gene ral. Toles los |
cindodonos tenen derecho acontribii-persenalmenie, o por
el e sus reproscnigrios, a su fuinezion La ley deho ser
idénrica pars todos, tanls par DOIBEET COMMD Pard CASIEAT.
Siznde podes Ios cindadanos (gurles anie sus sjos som igual-
mente admisibles @ todas las dignidadns, puesios nnll,:-lr:-:-s
plblcos, segin tn eepacidad y sin oira distincidn qoz o de
sus vinudes v Llentlos,

11.- La Lk comimicacién de los pensamientos ¥ d2 las op-
nicres =5 uno gk lus mas preciosos derechus del hombre T
cindadaro puede nues hablan, escabis ir-_-.pr_imur --hlﬂmﬂ_rlll:-.
srlives i vbligacion de responder del abusc e e Llincrtat 2n
los casos crtenninades por la ey,

17, Siurule: la propiedad 1 derecho inviolable y sagrada, na-
die puede ser privado de clla, sing o5 on 105 Casas en gue -2
necesidad pilblica, legalmenie camprobada, lo exija evidente-
mente, v Fajr 12 condiciGn de una indemmizieion pasta y pros

L |
Via.
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“tadn hombre ha de ser tenido por inocente hasta
que hava sido declurudo culpnhlc® TAr, 9y, Par: hacer
elzclivos Ios dereeans individuales so arcclarmo tambidn: “ia
lcy es expresion de la voluntud geperal” (A 6),la
separacion da pocares (A, 26 agueldad e el acceso a los
anrgos piklicos, ele.

La sela enurmeracicn de los derezhos alli expresadeos, da
cuenta de come s destruyd ur orden larpamente asentado v
aparzntemer e inmurable. El acente esiaba puesio en la li-
beriad, Ta igualdad en cambio, zungue proclamacs en su ori-
mer arlicule, oCups un e pacio TEnoT, ¥ en Wodd caso etaba
refericdn 2 lo pisfdico v naa lnosacin-ceendmice D alli puss
que nas gue un prnto fnal, consttuye un punto de partida,
Los prooius contemporimees va pleoilesban b gus en adelan
te aoria el teme racurrente: “No basta con que & Repii-
bhlica francesa estée basada en la  ipualdad —se ex-
presd en 1793, e8 necesarivc gue lus leyes ¥ las
costumhbres tlendan con gn feliz weverdo 8 hueer
desaparecer la desipualdad de los poces, es nece-
salrle que Se asepure upa vida dichosa a todos
Ing franceses™, FEswa iden inepird en gron medida la elina
mas radical del procese: la experiencia de 1792-1754 bayo 2]
predomiue de los jacobuws v con 2l apova de los sectares
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pupulares. Aunque esta etapa bue de corta vida y oo prosperc
1a aspiracidn per hacer efeciiva la “igualdad de gnees", serdu-
10 mds 3114 del Jinal del jacohinisma v alemio er el future
ruevas luchas por conquistar los aspectos sovie scomiimicos
ce los derechos Inuirnos,

~ Portodo esto, 1a Revolucidn Francesa fue orototipo e
:napiradora de las grandes ey oluciones del siglo XX, tanw
er. Io iceoldgicn enma en las priclicas revelucionarias de las
masas populares que adquincson mavor protagerusne,
Vi, 21k 2lectos para el sigln XTX sann parangonahlos al im-
nreio de la Revolucidn Rusa en el siglo XX,

s

Una propuesta mas radical.
"Declaracidon deg los
Derechos del Hombre

del Ciudadaono (19/73)°

1 E fin dee la socizdad es 2l bicnestar comon. El go
Bizrmo es institwido pars gamntic al hombree o) gone de 304 do-
rechos naurales g ur presenplibles.

N Hatis dlemwhens son 2 izoaldad, 2 libenad, 1z sepundad
v la propredaZ,

RV Todo hombrs pucde vender e 45 servicis ¥ su
liempo, pero oo pasce verdsmse o sor vandida, Su perspoc no
g5 uni propicdad erajenzide. La ley no reconoce la dos
mestlcidads nopeeds haber més qus un concrin de cuidadon
y de reconocnienio eaie el hambre qoe 1mahaja y el qoe e
oA

X XY Los saentrnz piiklicas son una deoda szproda La
eociedad debe 1a subsistencia a los cindadanos desgracados, s2a
procirande o8 trhae a sea g imade los medios de enasiin 3
guienes esLAn Tuera de estado e Laabujar

Mall La instruceionm es necesidad de todos. La
scredard debe Bvvorcenr cor fann su poder los propresos de la
razon priblica v ponur ls instruccion: al alcance de la mano de
toddes les Andardenes

X2 WD Que wodo wdividoo gquz usurps La soberaniz ana al
imstze s meano por los homboes hibres,

. XXX} Las fumciones piblicas son csenclalmen:
e tempuorarias; no pusden ser conside zdas como dislinein-
nes ni como recompensas, sine como disunolonds ni coie
| recompensas, sino Somo debene s,

XX El dereclhic de presentar peticiones a loa
depositanus de la aoroddad pibhcn ne poedz, en ningdn casw,
ser prubibido, suspendido, ni limilado

XKD La resistoncia @ la uprasion e conszoucn-
c1a dz los otros derechos del hombre,

HH ATV ay cpresion contra ol cuerpo sonal ande Uno
sl de sug miembrog o5 aprimido. Hey opresion contia cada
miemilic o cusnde 20 cuerpo social es oprmide.

XXXV Cando el gobiemw viola los dercchos del pue-
bo, La mserreccion =3 pare ol pochlo yo para cada porcion de
puchlo ¢l mis sagrado s los dorecios v el mis indisponsable
de b debeies.

EL LIBERALISMQ TRIUNFANTE

Er 1815, derrotads Mapaledn, Ins prandes Estados etro-
peas sofiahun cun restaurar ¢1 Antiguo Répimen, Sin embiar
gw, Lales esfuerzos serfan miltiles porque habia vatiado irre-
versihlemente las bases scondmice-soeiales que o habian
susentade. Se ratificabs an cambio, el hbzralismo, expre-
sidn wdeologicd de la burguesia emergenie. .

El comportamanta de la burzuesiz ponia al descnbierto
sy ponducta ambivalente. Por un Jadn ema progrus:sia al po-
ner fin 4. poder arhiraro del ionarca reivind:cando las liber-
tades individu zles. Por atro, era consery adora cormi respuesta
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al ruedo gue le provocaban las dernandas, los “excesos", los
“desbordes’” da los sectores populares. Bl radicalismo jacohi-
ne earaba atin muoy frosco en la memoria ce los surgusses.
Por ese reclamaban participacion politica, pero limlady, de
allf rque el sufragio censitanio (hasade on ka formima), fuors su
wleal,

Kurvindicaron la no intervencidn del Bxoaclo en activida-
des ceonamicas y sociales, la decirma del “laissez faire, 121s-
scz passer’ (dejad hacer. dejad pasar). Esta concepoiin del Es-
{ado “juez ¥ cendarme’ reducia su napel a maritaner 1a liber
lad indivicual v el crden intemo.

La monarguia constimciond,, las slecciones bago suliagio
censitario, la hbertad de sxpresion v de reunidn, 1a igualdad
juridica, fucrorn los rasgos que caracterizaron a las sociedades
politicas del liberalismo earopeo.

51 bien los derochos de libertad aparccen asociados al po-
der de uny clase socdl, la burguesia, no consbituyen su palri-
monia. Mis atin, esos derechos comsaprados posthilicorom so
cvolucién. Hemos viso cdmo desde los procesos revolucio-
LALIOE Surgieron voues Jue pagnaban por o anphiacion du
g darechos, proclamande qic era neccsano aterperar (o cli-
rrinar) la brecha econdmica v social que separabz a los hom-
bres, S yuciaba la lucha de nuevos grapos por mgresar |
sisiema polideo, v muy especizlments se incremeniabz la
demanda de log secterss populares por mejores conciciones
de vida, biensstar social, acceso a la educacion. e, Einpeu-
oz la lucha por la conguisia de los derechos sceizles, econo-
nicas ¥ culbarales,

—

i El liberalismmo friunfante

“I & liborad ex el dorechoque cads unatiene 4 23ar some-

v ldo sdloa as eves, de noser deicoido, cpcarcelado nicondce-
nads £ muone o melesudeen e guiv Daoma gov sea, por el
Gap e de bie o mEs ndividuos, Ls &1 derecho one lodas tie-
MEr & SXPTESAT 51 OpHon, 8 sopuic ses wchnasones 2 basia-

E dars e v lngas acise -a asoatarse. Fa dofiniivemente, ol oo

| fecho g T sobine La s a del Esizca, bien sea nemhirandn

i

i

i

tedes o perte. de los funcioncrios, bien acorsgjande ¢ pregun-
wnda, o madianie las peicionzs que la autoridad eI maz o
menas cnda oblipacicn de comer wneconsiderac 4o

Renjamin Constant - {1707 - 18307, " De la literiad de log an'i-
weos comparadaa e log nodemes

AMERICA LATINA ¥
REVOLUCIONARICS

En los comienzes del siglo XTX estallé en lag colonias
C lzs el proceso revoluciomario que denvd en la indepen
dencia politica de América. Este movimienio es heredero de
diversas verienies iceologicas, en tanto los apories docmna-
mios provenicnics de EE ULy de Francin se asantaron sobre
unarica ¥ profusa tradicién hispdnica. Al derscho pukblico
gspuficl, forjudo en Ja Edad Media y en 1o lucha por la recen
quista pertenccian muches de 1g3 expresiones de derechos ho-
ianos que habeiau: de iy oembleniente e las Tounela-
cinnes dpcirinariag de los americanos.,

En Espana, la ncoesidad de defensa frente 2] invasor mo-
ey, b gue los pusblos dislularan de alpur os derechos poco
comnes on lo Burapa feudal. Las Corzes, asambleas ropre-
ceniativas, con vida propia va Lacia el sigho X11, expresaban
I defensa e cierws derechos hmdamerntalzs: ipmabhim jura-
mento al rex, votabiz subsidios, exprasaban gueas, etz En
Arapon eaigian al rev la condirmacion de sus fueros antes de
jurarle abediencia: *Nos .../ bs hacemos nuestro
Key ¥ Senor, con tal que puardeis nuestros foe-
ros ¥y lihertudes y s no, no. Alli resadie larafz do ln
concepeion usufructuariade la monarguia e:panola, El rey

108 TIEMECS
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Poseia el usulmicto del poder, nunca su propiedad, v tenfa o]
limite que 1= imponia el contrain por 2] que tecilin In Coro-
na.

Lu rnfixima expresion de derschn cspanol ¢staba formula-
da en las “Siete Fariidns de]l Rey don Allonse el Sabio"’, re-
copulacidn en la que tradajaron los mds prestigiosos JurisLas
de Ia epoca s1zlo AT,

I:.ai verlients hispanica ¢s muy ricn on exposicionss que
Tﬂndlgn a poner limites al poder real, ¥ que pur coniraste,
petruten defimir dereches, Por ejeinplo, la “resizteacia a la
opreaidn’ se efectia en el i 2l XV bajo la conocida (Hrmula
de “wcatar pero no cumplir”, 5j el rey consagraba nor-
mas eonirarias 2 los fueros: “no sean cumalidas v que O THD
serlo No reciba castigo ausl conira quien sz dss; o,

. Laindependencia pelitica americana derivé en el plano
iwleold gico, de 1a confluencia (mfs o menos desigual) de ver
nenles de dilerentc origen.

Hstimulades por los sucesos espafioles de 1808, y la
posterior lucha €2 ese puehle contra el mvasor Tances, los
HINETICATIOS indelaron su proceso de idependancia. Los tiem-
pos revolucionanos alinentaron expresiones de derechos de
diverso signo, qua en lo sustancial recogian lus derechos de
liberred. Muy tempranamente, en julio da 7811, 1a Tunta de
Caracas, preclame lu Independencia; consignando la filosolia
politica que 18 inspiraba: “Los impreseriptibles dere-
chos que tiemen los puoeblos pura destruir todo
pucla, convenlo 0 asociacion que no lema los Ti-
nes para que fuerom instituidos los gohicrnos'.

Llos procesos se apartaton de la corriente revolucionaria
mis generslizads en Aménca: Mexico en su prinera [ase, y
la Banda Cental durante el artiguismo. En ambos procesos
hubo un intenso protagonismo de los sectores populares y
ne solo de la oligarquia criolls.

En México (zona dende Espafia tanfa mucho que perder),
la sociedad estaba basada en una fuerte desigualdad por origen
y por Lorluny: “los gue nada tienen y 1oz que Io ticnen 1ndo
—expresc un obispo mexicano—, no hay graduacicnss o me-
dianias, son todos ricos o miserables, nobles o inlames™,

Justelgsociobdly o
" Quftese el odioco impuesio del tribuiv pursoral, cess
 infarmilz de derecho cort gue hen marcads unag leyes injusiis @
125 genes de color; declirsseles apacus o dcupat tedos los
| emplens civiles gue no exijan un 1itnlo especial de noblezz;
| minales ¢ indivisos ettie los natns

n e las tiorms wakingas, quz porlo.
los ndivs y 4 bas vastas, hagass

ciante.n lasde Astrias ¥ Ga-

e

s quic 13 grindes propistarios

ey

(] I""\. -_..'I.. : L

En este contexto, el sacerdote Migus! Hidalgo, lamé en
1810 a la rebelion conira el espadiol, y declard aholida T oe-
clavilud y prometid derra 2l indipens. Fusilado al afio s
gu-onle, ¢ro sacercole, José Maria Morelos contizwo el pro-
vecto radical, comiende igual suerte que su antecesor. Este
proyecto que fue muy rdpidamente sboradn. introducia la
novedad respecto a uiros proccsos revolucionarios, de meluir
un ideal de justicia social que se estrelld contra el sisiema
dominanie. La oligarquia eriolla querfs la ‘ndependencia, pero
no la 1zualdad social,

Asimismo, &n America del Sur se destacd ol penssmien-
lo y 1o eonduccidn militar de Simdn Balivar. Bl conductor
Tevo.ucionane en el norte, concibic la gran utopfa intepra
clousta parn tin América. A la vez, en o intemeo plasmaba
sus ldcales —entre audaces ¥ conservadores— en sencos oro-
vectos consliluaonales. -
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Jslicigaociai2) | = o
L “Esablezcamos tn Congivso comizso de reprosentenics
éeuxdes Ins cindadeay aldess. | que dicfard leyes modsradas y |
 benignas sleniadss 5 Tuy circunstanoias en cada comunidad. |
Y0 repaesenmaizss gobmirin on 16 de prres, nos trae
Im-ﬁn thd::ﬁ'. -‘_:?:u?_i@i“.l_‘]lzm‘ﬂ[?u!', desterrarin la Fil_::hféia,"initaiﬂ_?:
o la devariacion del pefs. . Se estimulardn las cosechas nes
erd d lovidn lasndustris; haremes Tihee o de dos prodncing.
| isbdsartinte rcos o nuestn e ey on pocus afios sus
i e PR L ; % EH%}&MQC!#F‘EH@EIE; _.:':.j .-u--..-

2 R Ty
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URUGUAY: DEL RADICALISMO

ARTIGUISTA AL

CONSERVADURISMC LIBERAL
En 1z Banda Onental, el protagenismoe del preblo, la

compasicidn policlasista y el cardeter rural, le inlundieron
rasgos origingles al pracesa revalncionario. Per atm parte, 2]
proyecio mneluls junio a propuestas politicas, otras Cg Garde-
[er coondmicny sooial, que suparaban 1o ftonloras de e

w11, al plantear un moedelo de integracion pera el dreariopla-
enSE,

El preceso, iniciado en 1811 aleanzd bajo el lidzrazgn de
Artipeas una fuerte cohesion v capacidad de lucha, Bl “éxodo™

del puehlo oricntal se’ld afm mis el papel de Artigas como
vomdductor de un pueblo en armas.

......

oo hosibre esdgual e presencia de la fcy. Sis.
s o delitos los hacen amigables u odiosus, Dlvi
s aita malditd costumbre, que los engrandicimien:
Spraeedddnriag fo e OIBE L Dl 0 e

T e R . “’ "peidh % .,.: "l:"b-":r‘-g':

 Artigas ul Goberador € Corentes
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En 1813, sz desarmo’lemon m'rpﬂ"mnlf_'s definicinmes de ca.
racter |]'u]lt1w. Junto a la wea de independencia, emergid
(inspirnda en ¢l modelo nomcamerizimo) el iceal d2 corcedera-
cidn ¥ fedzracidn, Anico sistzma que hacia mmpamh. ‘la
soherania perticular de Jos paeblos™ con una Laidn mas am-
Flis v gus tepia como base eeondmicn 1 ymaldad de las pro-
vincias y la ruplura con las aspiracionies hegemdmicas de
Buenos Asros. ]

les Instracerones del ane XL junte 2 c3as nociones,
s expreso el ideal de libertad: el Estado “promoverd la
libertad civil relipiosa en toda su extension
imapginable” (Art3). Se establecia que 2] fin d=l gabierne
“debe seér conservar la ipualdad, libertad y sepu-
ridad de los elududanos ¥ del puchlo...” (Artd),
ra garantizar el régimen republicanc-democratico expresado
core weal, seestablecio la separacidin de poderes y el freno
ul poder mil tar,

el

B “No ha;l.— que Uﬁﬂ“th el ﬁrd&nde lajpsm:,m F-Lnﬂr
i RO ;H“'r-.}TnF.H]iL-Eh— ¥ dﬂet.,atpﬂ; urius sui-gnes delitos |

e s misena. By p{n‘:ub ]:mmr ra08 H{ﬂfﬁ ﬂfi das- |
fosuae. '-

ﬁ.m LR J&B&madﬁ: dr: L-:r":#utuﬂ
(Gide dl;m de 1815)

.,,-,-:-i'\- --_-_;_.-c'..

“Mi ameridad emana de vosotros, v ella ceza ante
vuesliy presencia sobersna. Yosolros estas en pleno
goee de voesitos derechng™

e

“Ex muy veleidosa la probidad de los hombres, so
o el freno de la Censtiucien puede afiomerla™

Arigas en ol Conprose co Abeilde 1817

: o} tff‘m:leig&b:lﬁmm debe
ser. Cﬁ"lﬁﬂﬁ'ﬁ' .a,lguﬂm: " libertad v seguridad d= quﬁ
“ciudad R s de Jos prehlas, eada Provinas &ﬂnnﬂtfi -
_gobiemo bﬂg:rﬂa& ha,-es 3 ntﬁ_a del Gable:m ::l!-'l]l Ema

T Nacion '
fg& E.n‘{ 187 El -:11:,@61
-H..Ltqu dado vor irabus Lmhummnﬂules qu&ﬂsﬁgmen m— :
. vialnhle In soharaniz de los puenlos.

; A, 20° - La Constitucidn garantird a las Povin-
Cpins Unidas ana Yormia ii&_hb]}:iﬂ-ma repulblicano, ¥ que -
m;ﬂm a carda vna di elles dolas "E‘l-."_ﬂl‘ﬂf:lilq xitu‘n&qmmsr,
L arpacion de sus derechos, libertad v segunidad de so
snnraning E-COT in iut'.r:ra Hrmuﬂa ;J;Lmﬂwﬂg-ﬂm de

e Tlas safocar los principios praclatadas, Y asimismo
]""E:'-.I..EI'.i axtin su alencidn, hanor, fidelidad 3¢ Teligiosi-

i, A T crama crea o _T[L{.EHE TaELario A preser
A aantd Er:wmum las: vmtngas de la h:n:ﬂad,,’g man: |
 fener i sabiarn libre, Jaj Jusuc;m. f; Udﬂtﬂqﬂﬁ

ﬂﬂhﬂﬂ'li ] :

IIEHumm‘iLa &Lgﬁﬁa }{T‘[T

i

Fn 1814, terzninada para sismpre el pcrdc:r esnafiol en el
%0 de 1o Pleza, De ahora en mis Jos conflictos fueson entre
i revolucionarios, Bn L1815, 1a madicalizacion ganba espa
¢iot en un plann, se crabin) urandes incorparaciones a la
citugn federal (Senta Fe, Entre Rins, f‘nrnmzan, Cordaba,
Misiones junto a lu Provincia Oriental); e lo i intemo e
avanzaba audarmen s en propuestas de justicia social, Ambas

. Julic de 19BE :
Educacion ¥ darechos humanos N 4

caras de la revolucidn le supusieron enermigos al artiguismo.
Do un lade Buenos Adres, gue peled por reconguislar les gus
consideraba sus provine:as; de otre 1a clase elia roral 1emero-
sa porque sus intereses se verian afectados. Bn efecto, en lo
nternn el detornante mis grave fue el *Heslamentn Pro-
visiorio de la Provincia Oriental para el Fomen-
t de su Campana v Securidad de sus Hacenda-
das™. Fz e alli se farmularon princinios muy radicales: 1a
aerra sonfiscadza a los “malos guropeos y peores ame-
ricanmus® serja repartida “von prevencion gue los mds
infelices serdin los mas privilegindos™,

keglamenio de fierras
V jusifcia social |

Art.0) Por clora ¢l Sr.. Alcalde Provincial y demids
suballeos s dedicarfin a fomentar con brazos
utiles la poblacion de la campana, Para ello re-
visard cada uno en sus Tesnectivas orisdiceiones los -
reenns dispertbles, v 1os sujetos dignos de esta gracia:
von prevenuién gue Ios mas infelices serdn los
mis privilegindos. En conseouancia los nogros 1§ |
bres, les zambos de esta clase, los indios, v les crig- |
Hus polres, todos podran ser agraciados en
sucrtes de estancia =i conm sn trahalo ¥ hom-
bria de bien propenden a su felicidad v a la
de la Provincia.

Art.T] Seran 1gualmente agraciadas las viudas po-

bres s1 hubieren hi oc 0 serdn jgualmente prefandos log

| ecaszdos a los americenos solleros v éstos a cuzlguiera
i eAlrarjeTo.

| Setiembre 1815 1

Asimizmeo se meluysd un concepio de propiedad nada bur-
gues, en tailo la posesion de 1 tierra cstabe ligada al
tralm]n Fropiedad sf, pero con los limites marcades por la
funcion social ueesia cumplia.

- p— — " —ne == =
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- herra y trabagjo

A cada individuo que quicra poblar, sin mAs méri-
Lo e proscntarss, s le concederd 2l terreno que pida..
Para ello, &l algalde del puebla le dard gratis un prnel
de sepuridad del rerrene donade, sin mids obligacion que
la de poblarlo en el térming de cualo meses, conlzdos
dhescle el dia que se expida la gracia, en anyo tiempo, &
no sc hubiese potlado sl terreno, podrd ser donado a
olro cualquiera pata que despuds de sruella (echa o de-
nuneie, Ningune de dichos terrenos donados poded ser
vendido, peomutade ni afianzado wn cobro de alpuna
deuda, hasta que laprovincia no delibere le convemen-
(M

Artigas al Alcalde de] Pueblo de las Viboras
(12/271816G) |

En laz sacial, gl artiguismo rambidn se despepd de los
principios mas generalizados. El ejemplo mas cabal cs el
imporlinbe sspacio gue veupa an Arhigas el lama del mdeo.
Esto era toda una novedad an ol escenario amonieana porons
se le daba al indio la plenitud de los derechos.
Tal vez por ello, quiznes despidieron por dinma vesd Ath
ges antes de inremarse en su largo exilio hayan sido, precisa-
mente, los mdws.

At Vi creocipion
por los INdios |

: *_ Fs preciso que & 1o3 indios sc trale con: mas consicer-
i, puss 1w es dable, cosnde sostenzmos nucsinos doreches,
excluidlos del que justamer s les parresponde, Su ignoraicis
intivil zavicn noes un delite reprsible; elles dehos ger con
dilides mis bien de sta dedprac paes 00 jgnora. V.S: quien
b’ siddo 50 causanie [y nosotios habremos de perpemuarad. "
.. 63 precisc gue Lo magstmdos velen poralractlas, persia
dirlos y convencedid y e oon obras mejor gue con palitiis
acrediten su eompasin yamer filal” () - . 0 -
*  Reemearpoa [ gue mire y aticnda a los infelices”
- pueblos de indivs... Yo deseo que 103 Indins en sus
pueblos se. gebicrnen pur sf, para gue culdem sus
Intereses como nosefros los nuestros, Asi experi-
mentardn fo felicidad practica v saldein de aguel
estade de aniguilamicnip a gwe los sujeta . des-
- gracia, Recordemes que elics tienen el grincipal fﬂmch‘:ig;
| que seria s dexgicia VeTgonzons parm 10soAros, mantenerios
| fﬁ{lﬁ&ﬂaE:n.:hjsiﬁrf--ir#‘tg’fmmm:qim_hﬂ_ﬂ’iﬂ,ﬁﬂlﬂ;hmfplﬂ:miﬁ'
 por sef indianna®, Ve SR

 Adtwascl Gobermador de Corientes (mazo dz 815)

[l final es vanocido. Artigas y su pueblo fueron lox
grandes derrotades, El asedio portedo, la dofeceiomes e intri-
gas internas, 1a invasion portugucesa (reclamada por hstné-:'];l.
provocarcn la derrota de ldo un proyecio. A partir de lrﬂ_ )
luege de una durz pesistencia al inj.' BSOT Hrtugués, Artigas,
seria el gran proscriphn, el “anarquizante el ..i_El.'_ll,‘E- de su pa-
mria”. Fra en verdad mds aliviador encontrar Un wilcd r:ulrpﬂ-
hle —Artigas—, que reconocer que Ja revolucion temd U -:.l.lm-
teniido radical y que [ue protazonizada hasta el I'mﬂ por los
«actores popularas. El miedo de las clases altas locales, per-

duré durants mucho Hempao, por eso £l Uruzpay imdepen-
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Educacion y derechos humanos N2 4

dicnte de 1830 evird tnda referencia al artignismo,

El orden mstitucional consagrado en la primera Consii-
wieldn 18300 expresd el pensamienio palitice predomimants
e casi todos lados, esto ez recelose de su pueblo v con un
érfasis mas republicano que democritico. Kecogla asi [as co-
rrienies del pons Hn"-_ilmlucﬁ'lbl.‘:r:r'i] burgues mas axiendidas, (Es
que en realidad, los contenidos econdmica-sociales del arti-
puisme, eran la excepcidn). Sobre 12 base republicana, Iz
primera Constitucion nruguaya recogia los derechos funda-
mentalzs empezando por €] derecho a la vida, libertad, igual-
dad y prapiadad. Como era comin, el sufragio ‘eslsba um
phamente resmingido,

Pero mas alla de lzs criticas gue se le pueda realizar a la
Consbilueitn da 1830, lenfs e gran ménio de haber incor
el (al misnng) los derechos bdsicos que soidan encormande
luego en el sentir nacional, La democratizacion politica re-
caen s alcanao (y come coronackin da grandes luchas) en Loc

albores del sislo XX,
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Los derachos conguistados fueron progresivamente incor
poracos en las Constituciones de Jos diferentes Estados. Ha.
cia 12 segunda mitad del siglo XIX comenzé lentemente a

e it : producirse ln extansidn de los derechios politicos a todos Los

hﬂ‘ﬂu Eﬂﬁ!utiﬁn l;ti;thﬁéh» :fg *fos dbﬂpﬂ}:ﬂ% humauﬁi i3 seclores socialss, El uiunlanis libers'isma hirgués de la pri-

ey e é" e mera hora (de corls individunlists, con participacién politica

_%Lﬁmﬁi i "?w‘k_, e g restringida) se rransformd a partir de lus cambios econdmi-

. "Los hab. Eﬂ.l'g Mﬁ@hﬁlﬁnﬁm& Hpﬂnﬁ*f .,r:.s }' sociales, La exiension de nuevas enrrientes idealdgi-

Jim a1 4l e 3 Hﬂﬁ vidz, hemer, ; mgmﬂgd ropla- la sindicalizacién de los obreros forzaron una reformu-

;Hﬂh.:l. Mudie ,apu;Fnuﬂudnﬁm‘&ﬁndﬁ e l a1 del orden liberal l.}'l.I.IbLII_.b El Esuda podfa (y debia)

Fi.x;&ir.:.m“ E,&IL‘E[}; e INLETVENir en maleria scondmice ¥ social, p&:a proteger & los

TEE;E.TAE e E"”‘ ] miis déhilcs en ampliar 8] acceso a la ensellang, vn SmMparar

; “ngamhahtﬂaﬁﬁ ‘13 Eﬁpﬁbllﬁ“ﬂliﬁhalﬂ? & hﬁiﬂ' e i los obreros con una legilacion social protectors, electera,
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- Ennusstra primer nurere, al reflexionar acerca de las impficancias de una

. Bducgcionen Derachos Humanos en la ensenanza formal, destccdbamos i

importancia aue liene, en relacidén con aicha intencion, Ia temalica de la dis-

ciohing, ia aulondad y las relaciones interpersonales. Cecicmes entonces
que educar en Derechos Humanos Impilca buscar formds de reiacidn mds

humanas con 105 esfudiantes” v que esto supone plantearse serigmente o

{Erri%t inta dcerca de ";como debe giarcer el educador suU necescria auior-

Tac?”
tn tos ulilmos tlempas nos hernos encontrado con una serie de frabajcs

del Ceniro de investigacion vy Desarollc de la Educacicn (CIDE) ds Santiago
degicgdos gl fema de la discipling gue nos han resulfade sumaomenis enii-
quecadiores. En ellos el termno es encargdo desde g observacion diecla vy
sistematica de lo gue sucede en la sala de clases Nos referimos funda-
mcntalmenie o dos frabgjos:

L Filp,J.. Cardemii C. y Espincla V.: Discipiina, Control Secial y Cambio: Estudio
de las pracilcas pedagdgicas en una escuela basica popular ; CIDE, San-
nage, 1967,

2 Cardemil C. v Espinoia V.: Detras del pizarrdn. Guia para la revision de o
practica docente, CIDE, Saniiage, 1987,

En &l niimer caso se frata de una Investigacion realizada en una escusia
cdo un barrio popular cdg Santicqo en la gue ge infenia levar adaame un €5t
de relacion vy de organizacion sscoiar no auloritarnio. La inveshigacion se de
sarrofia o ravés de entrevistas a direciives v docentes, v d travds de obscr-
vacionas de 1o que acontece en la sald do cidse. En &l $2gUNCo Caso £8 11a-
ta de un material preparado especiaglmante para la reflexion en grupas Jde
aocanies.

De dichos frabajos seleccionamas Algunos pasajes para conformar gsie
suplamento que quiere ser Un apors a fa re.fa‘gxfﬁn sobre un aspects contigi
de nuestra oraclica educativa. Una educacion gue ¢ proponga formar 09-
ra lo vida democidiica v para sl efercicio infegral de (0s Daracnos |L|"L:.'fi"i'ﬂ'1"".'{:'.':'.'
debe ofrecer. enire otras cosas, 'una fcrmacion psicosocial en que ias pe’-
sonas puedan percibirse como sujelos capaces da EXPresarse, Je valGrizar-
se, de descubiir sus necesldades y buscar formas selidancs para gue elids

ouedan ser satistechas”™ )

(Este suplemento fue preparado por Pedro Ravela)

) Dizcining, Conrrol Soeial ¥ Camifa. . ep. 12-13,
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EI e rk- la r:‘me-.;:u:l]nm1 ¥ mis especialimente de Ja auto-
dizcinling, ocupd diversos docwiientos elahoradng tanie por
los [JIUFH::UEEB come por el directer. Bs concebida comoe

Teenrn ] Inlerie como c:rgs,uz.a-:mn peraciial en funcion de

'G&]':h"v:ls- vitales fuidJ Yiduales o waleclivos) guz se hacen Ten

11':1"!::1 en Und accion cotidiana”, La disciplina asi concebida

Mz pfmcm interne  (psiquico/espiritual) de la personz;
gue sz da simultinesmentz en 1as dimensicnes individoal v

soeia de la PerLona; que ¢suna necesidac en la consecuencia
‘iz los objelives tanto personales eomo sociales” (2).

En au dimenzidn social, "la disciplina seria vna cons-
reee1on colectiva on donde cada wio de los gue participan en
ella, estf comsciente de qué quicrs lograr, eémo quicrs conwi-
wir ¥ a qué quicre (v puede) comprometerse en forma activa y
respousuble” (2).

Hebia aeuere o sobre o que so propicia y lo que serecha-
7a, Dore cxastian vacios sobre edmo implementar estas idsas
er: I prachicd esonlar.

1 que hoyz sileneio sobee of cdme realizan los aspocios
seralados nos dice gue et posible yue alli hayan elementos

smporlanties de -'.:{]"In;-...L[]] uesio que no puzden o 1o saben
explicifar el CArmimno a sepuir rn esios dmbilos. Alpunos de
estns conflicios aparecen € los s guientzs dilemas que prdi-
mias detectar.

Responsabilidad individual o responsabilidad
commpartida: busear solusion g probleznas de organiacian
de la escuela por equipo de orofescres v sus alumnos, o bien,
vada profesor o profesora buscar Ia solucion para su curse
wendiendn g las problemas que se presencan 2n o,
Sclucion ripida o proceso de formacion: se
vlanlcs ¢l condlicte viiee ta elivizncia o solucione: @ un lar-
oo plazo. Por ejemplo, Trente a los problemas de cuidade de
materiales, alpuncs docentes se plantean como urgidos por
llepar a resolver las sitiaciones: sin mas demora, imponien-
do control exierno; en las palabras de uno de los profesores
g rata der Yo quiero undg zelueion immediata, estoy escép-
nea or ¢510. No podemes respender de aqui a dos meses™

—

Chros defiernden el procaso que'los nifics puscen vavir,
somproretiéndass en la resolucion dz les conllizios. Aqui
una profesora planted: "No ss cuestion de un ano s de dos
o tres. La solveidn mis fdeil es corrar Tn puerta con Have,
Pere (U estamos ensenando sntonces a los alumnos?’

e

Importancia de las cosas - importancia de la
formacion d¢ personas: "El cerrar lus puertas es renresi-
vo. Pern asf duraria mds 2l jabén, el cenfort, etc."”.

“Hay que wabajar el nivel de canciencia de los nifivs, la so
lucitn nu st en culdar cosas cxleriores, hay queir = lara’z
del probleme. Es un problema de tnfuqu*

I'ropiedad privada - propiedad compartida: "Fn
sepunido medio no hay proedad de sala y eso hace mas difi-
cil el asea. El disrio mural que hicimns, omo gropo la ror-
p0™, "Estamnos subestimando a Jos nifics ¥ a nosotros, Dé-
rosle opartunidad 2 los nifins Incorporandolos 4l cusdado v
al costo del deteriorn, Después, evaluzmos come resilia”.

Actividades recrealivas: privilegio o derecho:
“Laregla dice que son libzes de venir indes pero sOlo puscen
venir los que 5E PTldiL sien ¥ ro Lenen pronlemes con al
colezin’ . "¢ Henen que ganar 2] derecho 2 jupar Rithel. Eas-
ta con mandar las notas sl enmrenedor de [alwol y €l verd'

Disciplina-Caos: 'seesia lonnundo we gropo de m
s que nins sobrepasan. Tal ver ons que T com Un dpa de
I:hSL |p]1na que no gLiero ¥ no pucdo hecer',

"0 sirmilicn ser firrns an esl sscueln? Me cuesia ser carn
e palo. ﬁ}n me gusta mandar a la afiermz 8 un nifios coando
52 porta mal’,

Al ramsar estos dilemas vemos que (o que estd en discu-
s1om se reliers dl discurco regulagvo va que se pregunizn =0
bre 1os formas de esirocturar el contexto, de crganizar las re-
lacaones enire las personas y con (os objetos, Constante-
meT 2 sarece el corflicto fa si ol pmfr-v:r 0 e Frsora pmede
imaoner formas v modos de funcionar o si se mecorpors a los
alurniuios e estos LA,

Il - LA NECESIDAD DF REGLAS CLARAS

ELABORADAS CON PARTICIPACION CE
LOS ALUNMNOS

Tjrhpr1‘ncrd vig1on global de las observaciones, mucstra
e aproaunadamente un 385 de!l bempa se dislnbuye en
aci:vidades del discurso instructivo, ¥ un 25% en actividades
del discurso repulativeo, Es deoir, se dedica ua poco mas de
un tereio el dempa o interaeeior e telacinnadss con comnmol,
"eg,la-a Interasciones perscraliss,

) La eaplicacion de "Lgld-"- es |a e egori gque ULLJ{JJ E!
rmenar proporciom de Uempo. S6lo en 17 de las 36 clases
aaservadas, los profesores o proleseras explicilan o recuerdan
reglas. Interpretands esto a la oz de lo menifestado on la fi-
1osafia de la escuels, en 2l senndo de estar alestas a no repn-
TR, ne enastlar o los wumnos, podemos pensar gue exists

 DISCURSD J’NSTFJCI.‘VD ¥ DFSCUES"

dacles v desirezas espesificadas on los obietivos de cada
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Fr ¢l nroceso de enseiimzi-aprendizaie estin mmhl"rig!a%-.

Jna cmhdad encane de actividades v siluainaeE: ejercisios
de mglemdtica, recolecciin ile ounderans pern GarEgT, TR-
cueninde 12 plata de 1a rifa, dictado de cistellano; eritrega dv:'
Ll ¥ s du b yale, en las g o ol esores v Al urmes 3l
rachien o fnlers ambian NETISA (5. Tiwlaz ellas constinnen

LS AT de Cur URIGHCIG, ¥ UGS o [ (e 'H‘-.Lr;_[.lul.-dﬁl] pa?

APETECET COMO 1N EONJINIA 6 DICesns 1Ry SRTc, Se Tib-

der ordenar e acuerdy a dos Calsgorias; :
« ot mensajas que triansmiten 1os comicimienios, 5 ﬂ’uﬂl

naturad conslituyen o yue Hararenios Dlﬁunrsp Im:i"nm-

tiva(Dl). Fsios mensajes estdn destinsdos a lograr que los

alungs Jdanhhqum] los. ElEi“tm.'ltﬂE ciuei:mau;:drtﬂn it
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Cuinpirssaly

prgmm%ar grmc:a;mema log dﬂms p:esarﬂadﬁs en uns tai:rla. ud
Hi.‘;.]:ilrd-;!d.r e feonag esmm situaciones vividas, :

LS ,umlsigﬁs lI'H,TIHllLll.E‘-"I! ﬁtnhwa'; aecaemies, formns do
lf:r-l*wmn:la.'s& mc uyen en ¢l mﬁcursﬂ Raguiauvﬂ
(DR} Los ms n=ad|:15 regulativos conumican we concenla de-
terminadn de Fombie v de snciedad, a ravés de los cuales los
alumnes y. ajuiinas van aprendicndo fonnas de rservion en

el muzdn s:m:m.fﬂﬂﬁlfﬂ 'y laboral Bl discursa. regu’ alivo s

el que transimite pincipios de jeraguid, L foru adecuntls de
esar, #J lmgxu e ‘% Iog temas Qe ne pieden

locarse &g 4::,s~. ¥ 1z fora relacionarse can los com

pedigres y I::l‘r'npﬂ.i‘lET‘aE F cslﬁ eateRori 0 Aneluy ven las
i m‘;ﬂsai B quflra:nﬁh*_ﬂm 15 regdas v los necanisiogs que de-

termiian o gue se dive y Jo que ss hazz en la escinla, asien-

- ma I forma y Jos lugares ?dxﬁﬂﬂdﬁi@mﬁﬁhﬂﬁﬂTﬂ Mediante

.'ﬂ.ﬂﬂﬁggﬂc& Iegula?lwsgu mgmua el CorlexLy. mmui_, amm

o
o

i Tumpan*m éI :.u‘iilrser clard ls mm:rpiaﬁn do lwmnmm—
deﬁﬂuimnﬂﬂa nﬁ -‘:ﬂdn m &; T-Qﬂr &mgﬂam;, me del liII
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ol temor-de ne g las si 10 L la
hb“ﬂadﬁ#ﬁgﬁﬂ. f&g et &gﬁl{‘“quen E phﬁmglg

C@rmﬁer&:ﬂﬂl&rdaﬁtﬁn Eiiﬁ_._.lﬂlﬂﬂ EJ:.Ln'. 1:1.*; re;;_ﬂ.ih y los
-,.gntmllc;l que anahizam Dgii ]m:':rmmmm ez posible explicar En

ta prapome i g e wado a vontrola, por Lo

m m:pnnl;m?gdndnfn T hu‘?*r]nﬂf-: explicitzz FEn 1 mﬁ' 3l
en que tos aluminos no conocen los linutes de lo adscuado,
lers comprishan reslizandn disdntas conducins y =xpomiéndo
las al control.

{.-.} La categoria "reglas” tizne sentido desde 1a perspec-
tiva del eamhio a través del dasarrello individoal. Parece su
panierse, que la presencaa de reglas explicitas son una forma
e erioasitlar y LLl_uu Lr 4 lu Drsonids, (e const iuyen una
lmnitazion del espacin de partizipacion. Sin nml‘ﬂrgﬂ,
una sala de clases no existen rng]aa. D €stas o cslan -:lam-
mente exphicitadas, 'a forma cuz los alomnos tienen de delzr-
mimar loz limites entre lo posible v 1o no posible, es imple-
mantar cilerentes conductds ¥ comnprobar s €5las son coniro-
ladas o no por el prolesor o prolesora, Bs decir, el procedi-
miznle pars conocer los Emites ¢3 ol ensayo-vrror. Esie He-
va nonnalimente a una alta frecuencia dz coneles, lo g
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Lrae vome resuludo un deteniero 2n la relacidn profesor-
ghimma v en el clima genernl de a elase.

El serilido de las comductas de ensayo @mmor, v lo degia-
mos a3 el dodismineir In ambighiedad, nero allo a5 &l coslo
de iz aita frecuercia de conductas ce (ndisciplina, las que re-
(jueren e dadicacion de tiempo para ser conlroladas, En ge-
ricral, 123 intervenciones de contral sonalan 1o inadecuadn n
través de prolubiciones, anonestaciones, descalificaciones,
Bs decir, los Hmites se 527 clan en Brminos negalivos, 11008-
trando en muy pocas eportunidades 1as alrernaniy 25 posibles
o acepladas, v nienos sin, dando 13 posibiidad de llegar a
acuordes respects a esins limies, La impra2idn es que no
exisie espacio para participar en la toma de decisiones, gue
sOI0 Dy eipucio pard la andisciplns, Los contoles necesa-
=08, entoncas, hacen que se pierda el espacio real de paruci-
pacion ¥ la ngusza que pueda apertar (2 [exibilizacion de las
relacioras, en tirminos de interczmbies.

Juzda claro entonces, que ¢n la sala de clases siompra
hay control, &l cual, al o ser as anudo sxpliciiamente, desdi-
buja la antoridad, Come conse cucneia, osio reguiere de un
Lienpu niportaite para controlar las conductas de ind:iseipli-
nn.
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I it - SOLUCION DE CONELICTOS Y ELABORACION

i . DE REGLAS

La actitud demoersdtion del
docente facilita la posibilidad
ee gue Lodos sanen.

El procesa de buscar
soluciones da lugas a probar
en serio cle participacicn
enel zula
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Mazestras ¥ maestros, niios y nifzs, necesitan constniir un coniexte que
lew permita Juncionar en oo o la wlornecion, @ la movilzacion de capacida-
des v la resohicion dz corflictos. Fato impliea gencrar y establecer limilzs
que definan el cam po de las relaciones sociales que se establecerdan en la sala de
clises.

Alumnos v docentes tienen dificultades para funziemar coande hay ambi-
piedad ¢n los [nites o cuando 2505 son mwny gudos. S embarpe, las reglas
sim necestrias pard asegursr el aprendizaje, facilitar el desarrello personal v so-
cial, v estimular relaciones interpersondles crecedoras,

SC0mw elavorar con Jes aluines realas gue penniban alcarear imelas signi
ficativas para el aprendizaic 3 relacwmes sozisles democraticas?

Siempre hav reglas que ergamizan el hmcionamiento en la sala de clases,
b que precen ser explicitas o unphicitas, Cudanco una regla es inadecuada o no
s respelada, svrgen conflictes en la interacesdn ontre profesorzs v alumnos,
aumenta la mdisciplire, las reprimendas, ¥ no s2 puede trabajar bien.

En ¢l presente copitulo presentamos ol gunas sugcrencias metedolégicas pa-
ra |2 resolucion de conflictos en e] anla v en Ia escuela. En ellas se incorporan
las pistas que hemos hallado en nuesitas mvesh gaciones. A traves de Jos pasos
para A anlneién de problemas, se sistamanza y orgamiza nne forma de eondunir
el proceso de generacion de reglas de manera dril y sencilla, Pensamos guoe os-
Las sugerenciss pueden abrir puerlas para IMICET un Cammo gque avude a los do
cenies 8 asuendr sn papel de Hdores cduea fivas qoe s hacsn cereo d0 30 tarsn so-
cial.

Lz sclucion de problemas tiens que sustentarse en una actitud honsstamen-
te demporitica del dpoeente. Esa sunone que los docenlas recomoeer su pexder asi
como €] de sus slumnos v cue invilan & ponerles en juezoe coleborando en la
I:lﬂ:;{.iuut_':;i de soluciomes a los problem s gue surgen de Jos inlereambios sociales
e ek anla,

"ifins, el desorden durante ¢l trabaje com el d ccionario haee dificil tsehajar. Bo
quicro ohligndos a trabajar individualeiente, 25 €3 qoe veamos de qua dira fomma pueden
haicesrlo sin prescdis e e raidn.”

Se rata de poner on juego la eomviccisn de que necosidades ]); semimienios
de docentes ¥ elumnos jiegan 1anto en los conflictos come on las infentes dn
resolverlos. Importa recoger los desalios de o vida cotdiana del aula y unlizar-
les pare desarecilar nuevas respucsias ¢ue la hagan entrerenida y estimulanie.

Los alumnes nenen que sennr que sus necesvdades serdn comprendidas y
acepladas, (e no se busca culpar, avergenzar o humillas, sine reeonecer v al-
eanzar o e oz importarnie para La marcha de Tn clase y el desarrallo de lasrela
cioges sociales alll establecilas, S6lo asi los alumnos ran aprendiende a
armesgarse en im proceso de negeciaciin.

La resolucion de conflictos reguiere de un espacio explicito dentro de Las
actividudes que subraye la toportancia de abordar problemas en forma seria. A
loz asvntes importanics s les da tiempn para resolverlos v eso los slumnoes lo
captan, De acqui que el docente debe presentar la situacidn v la tarea a Ia que se
abocarin.,

“Aguf ienemos un problema. Yo apuesio @ que podrangs snconbar uii oo paa
resolverla jurios de manera que wodos guedemnos contentos. Dedicanenos paits ce la clase
de Moturales para var qué podsmes Facer”

1. Definicién del problema

La definicién del problama debe expresarse en tédrmines de conflicto de ne-
cesidades v ne e una competenciz en la que unos ganan y otros pierder, Esto
es clave pora que ¢l clima s¢ centre ¢n la colaborscion y no on una lucha de ro-
der que puede echar abajo las mejores intenciones.

Lis primeras veces (ue 2 pone en practica este pirocaco, e5 importanta ana
lizar problemas en los que todos estén involucrados, de manera que los alum-
nos pucdan ver que sus problemas ¥ los del profesur son importantes.

Todaos les conflicng o necesidades expresadas por 1os alummnes tisnen cabi-
da aunque parezean irrelevantes o insignificantes. 51 para sllos alpo constituye
ur problema, eetd crdicands las coses que valeran, eémo sienten y qué esperin
de J0s demads v de la escuela.



e il | e b el
LT e
¥ I

e

e 1-::_-' E,Z P o o sam e AL

Suplemento ..

1 S -\.-b-'-.-!":--' 1% Hr_ iy

Julio de 1088 Bloasa e .
Ecunacidn y derachos humanos M< 4

Al senalnr o] conflicto, ¢l profesar puade ensayar buencs mensajes yo, en
los (i s expresen sentumzerios y 50 ac.arcn necesdades,

Facilitando 14 Vo eatoy molesto con las nemupciones al dielzda. Teremos que envuntrar la fonma
participacidn en Juc ustedes me escuchem als primer.”

i .-‘:m[:n que berro el przanon demasiado rpido oy ustedes co aleanzan & copiar, voa-
mes ehmo podrismas cscribir 1odos 1os ejercicios en el poen licmpn qNs tenemos pars
L,

" Me molestan o3 mecnilag en el suzle ] i
: 18; | aTH 20 puryue no Jejan pasar, ¥ ustedes diczo qoe 5o
el respaldy ds las 3il'as no caben. [como podemie sulucionar est prohlema?”

2. Posibles solucinnes

. [!na ver que el problema se ha especificardo, docentes v alumnos cusden
maguar y proponer soluciones.

El profeser tiene un papel importaile en esta sctividad, que sz puede cor-
Cretzarenuna Hoviade idens” en 12 que se preponen alternativas de solucion

Veamos cudnlay solucionss se nod ceurnen.”
“E')::;r.m:-a volar |2 imaguwacion ¥ mecngumm pegibles soluciones.”
Lancernos ideas o nos svuden a solucionar el problema.”

Lu ceniral as aceptar y aceper cualquier idea que a los alumnes ss les vou
e sin evaliar ni exigir justibicaciones, s0lu as? Ja "lluvin de ideas” resuliard
ereativa y productiva, 51 el proveso se estamon, se pucde estimular la produc-
siin de weas en el grope, s dirgirse a alumnos especificos,

Dby haber mé: solucicnes que ain no kemas propuess, "
JEn qué altenativas no hamas pensado acts?®
Tmagusemeos 18y pusibilidadzz, no las hemos szotado todavia.”
3. Elaboracion de replas

Ulna ver que se tenen suficientss propusstas para la solucicn del cenllictn

¥ alomagion de el cuesdn, se procede a seleceionar la cus tanta a los alumnes carmo al profe-
x: ] s soluzipnes. sor los resulia mds satisfactoria,

Preguntas aivertas inivilan 4 sefalar preferencias.

“Weamos culles solocioners wos gustac mfls, ¥ codles no nos pusian nada”
"Ls el momeznto de indicar preferencias v decudir cudler sun mepoms

En ests provesy el profesor actba conw laclitador posibilivundo o exprz
sifn de Ins preferencing de los alumnos, ¥ tartién do sns seanrmienios  omo-
ciones, Este no debe dudar er expresar tamkbién sus gustos y opin.ones

"Defendamos nuesizes selucioncs favoritas,”

"Podemos mostrar la convenencia d2 nestras proposicionss.’
"Ma me sienin B gusko com es1 proposicitn porgee. "

*Esta solugifin no me eorvenes porque. ..

o Frecuentersente ocurre que ¢l eurso se enmisiasma, los argamentos son
Tema de decisiones. cuny incentes,  quedan dos o tes scluciones a la cebeza de laz noeferencizs. No
es convenicnte resolver 3t prablema mediante Gna votacion, pucste quc pro-
duce patadores v perdedores, (nilenes pierdz=n no s& sienten representades por la
galneidn escopidn. v no se medvan para porerla en prdc ici.

Lz decision seré respetada por todos si se busca el consenso en esta etaps,
Mo se debe gdoplar uid scluedr: hasta que tocos estén de acuerdo al wenos en
interniacla.

81 tomamos csta dacisida, pestarfan lodes conformes
' Estariamos dispucamns a enaeyar 1a solucidn B° 57
‘A Tgiien vieme reservas oon lz proposicidn escogida?”
“Ya ooty dispazsm o intentarla, gy Jstedes?”

Se for-aliza la solucion acordada escribiéndola en el izammén y estmulan-
Las reglas. drva los " unmies parague se comprametan a porietla en practica v a respetarle,

De esta manera la solucidn ccordeda adquizte el candeler de regle que urganm
7ord el luncionamiento en a sala de elases, ¥ orientard las inferaccicnss hacia
una mevor productivicad. Se respetan mas Ticilments aquellas reglas que han
sirin elaboradas con la participasion ée todos, v el curso entero, inelnido ol pro-
“esor, 1az han aceptado comoe validas,

4. Evaluamcian de la repla:

La solocién scordmda bz sido la adecuada cuando resuelve ¢ conflicto nicial
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pirecen Tn indliseipling, 108 disgusios y las inte-
mh: pmclun::a En esta evaluacién se considera

:le. mejcria,
- Coando ung nueya regla no logra resolver el problema micial, :=1gn1ﬂ|:n que
iﬂhﬁ dificultadag qne no se consideraron en la sohicisn o cn su implementa-

e -,ﬁ:-mrfru. Bs ner;esa:lcr revisar ¥ evaluar la eficiencia de las reglas para que lus
0 alummes v 2lumnas aprendan que las nepociaciones, Ins snluciomes v 1ns reglas

estan a. servicio del buen foncionamiento del curso, ¥ no al revés.
51 lag reglas no dan el resultado esperado, quiere decir gue las degisiones
facrer inadecuadas, v no que loa docentes o los alumnos estan fallandn.
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Los ;nﬁms:mmm inmmhkmmu;e ml:- hwﬁfmnmm peda-
gt pico, sin cmbargo, lo importanie a5 poner €11 practos una discipling que
Tesresuciva de maners que satisfaps Tas necesidades fanta del docenre como
-E’it tos alumnos y alumaas. Tl objetivo final es producir las condiciones |
apmpi‘ﬂ.é}ﬁ@ﬁm (R Hl].llll‘:‘l.ﬂb ¥ alumnmnas puﬂda‘ﬂ’; .ipzrrﬁ?e&*} npm'r.' echarln
quie la tacne] ¥ ol dummﬂhspmﬂm a;:mar
. La digciplina ¥ &1 orden no se ogran alm;g;mdﬂ 0 qu]nmﬂn{lu las expre
siones dz 1os alumnos, sino. 1ﬂﬂﬂfiﬁr§ndﬂlaﬂﬂmm -'lﬂmffrmm'm Vs
timuiande m*%a;m:pamﬁn sn-e]l mantenimients del orden necesarioen la
salw e dlases. Laesprasicn de o gue al docenie le parece o lo que sienie
frente 4 Ins conflicies, b parlicipacian conjunia de profesores v alumnos
tn"iafhﬁﬁqnadad-: soluciones ¥ aa:mmdr:rcghs,gmnm-ﬂmrpm_
; ‘iﬁ{m rIE. thdns y el irierds mmﬂ"mﬂn e o rasnlucion def problema
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IV - LOS MENSAJES QUE EL DOCENTE EMITE

ASTIMIR [A RESPONSABRILIDAD DF LO QUE SE PROPONE

En los esticlios sohre comunicacidn en el anla, ohservamos exoresiones de
los cocentes que logradan ripidamerte restablecer la disciplina, a la vez gque
mentenian un ambienlz positiva. Guizhan 2 sus alumnes en las diversas aca
vidades asuntende su autoridad v ponidndola al servicio €2 la dinamica da la
vlase,

"Cuandy wdos prden alge a la vezme sento acosade, me unbe porgoe no :ﬂuﬂli':h
abeiierlos o v enbaiwee's tespondo apoiado v de mala pana”

"IWecesito que =5tén en silencio cuende explico lamaterda Despogs pucden comeniar
v hacer observaciones entre witedes.”

"Faencheros la prezorta de Ana ©Marda 1.2 duda de uno, pueds sorla de varios ¥ o3
podremos dolararla.”

“Anurc, Maruel, a menudo o3 veo darse da coduzcs, empuajines v Ciecutn en clasz,
Ezo me interrimpe v distrae a los compafizros, Me misresa sabes gug es pasa v ver con
wsledes cudl er el problema. Podenes bascar soluciones,” (1)

1. Mensajes yo

Hstos mensajes sicven pars manifestar una necesidal, un interés o un pro-
nlems del docente. En ellus, éste se escucha a 51 mismo, v asums la responsa-
bilidad de eampattir com sis alumnos 1o que le pasa, La rﬂspl:rllsabﬂldad del
comportamiento de los alumnos 12 deja a éstos, sin orfficas descahifcalonas.
Scn mensaes que miprman sobre hechuos, Tll-r'i-vhldEldE“ y sentimientos. N0 son
juicios o evalugcidn de las personas.

a) Mensajes vo eficlentes

Para que un mensaje vo sea cficiente, dehe cumplio con dos reguisitos:
aclarar v describir 1a sitoacion a lz que el profesor o 12 prefesora alude, y sena
lar los efeciozs que 1a situacion liene pary £l o ella,

"M enoja coando dejan la sala sio Tave, Vagas veces se nos ban perdido matenales,
vESIBArio ¥ aun diner”

ue planleen preguntas ¥ obscrvaciones, Asi sabre qué cosas les
be detznenme.”

'r'il'u-r.-. e puslaria
son mas dificlics ven

(1) Ejanplos tonadas ce chszrvaciin de clascs, sseucla subveneinneda; Santiagn, 1834,
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li&m!ﬁaﬂ o ﬁl;m &‘.lmaﬂﬁ-:r: L&jb#pr‘gﬂpnfﬂ fa espealicscdin de 1= sioazicn
= -.vqml*ﬂfm&jﬁﬂ H;mi&mmlt}rﬂsujﬂ conflictiva. yia deszriprian de las eonse-

o .

?‘ T ernocionales que dsia tere,
E £1 Tﬁf 1&5 niuﬂmw? almwa&m 5& .?Eﬂ'[.ruu culpables mi descalificados

Fg&&gqﬁeﬂdmdﬂhﬁ weflali L

T Lnﬁ*::mmyw;*jm eficiéntes invitan a un cambio ¢ mod ficacion de la situd
cifin eanfliztiva. Lo que sigue es 11 revisién del pmh]em:, v 12 propasicidn én

: 'tﬂﬂ.‘s Paratesclverin. Dacentes, alumnas y alumnos participan en ssie
| proces: lomando cr cuenta sus necesidades Y seltimel oy e seclivos. De esle

i i8¢ establecan Hiriles y se definan reglas aue comprometen responszble-

Sl ME a todos las invalnerndos,
b) Mensajes yo ineficaces

S e e A A A veecs los maestros ¥ miaesiiar se slenen descoraconadss porguz sus
B renszjes personzles o ‘dacko £ resul Lz 2snaradn.

“Me da rebia cosnde 2 portan como szlvajes
"M desespero cuando se poran desordenados v dejan 1a sals comn chiguem

Ann enando estos mensajes muesian Lo gue Je coumre al docente no esped
fican la siluacidn. Ademis ]""]f uiela sobre los alumnos: los califican v Ics
culpehilizen. Son mensajes de "Mira lo que ui me haces”. Dificilments los
alumnos asundrin Lo responsdbilidad, en una situacion donde ne se ve que da
Loy que hacen malesta, y et la que han side juzgados culpables.

Yo ne quiera que hagan mido "
"INo admite que se rian de 5235 eneipafienss.”

Estns mansajes no invitan 4 los mifios & la comprension de la situacion v
de sus efectos sélo les da a cenocer ¢l limite qus 1mpone ¢! profesor, Tiznen
e ver con una posturs anemilana d2] decen e que no o compromee carin
porsona ni 1o sinda como un guiz del grupo para mestrar los obsticulos v las
pietas de resolueadin o mensajes que levan a acatar Grcenss o deseos ajenos,
sir. discusicn, sin comorensian de 12 simineion y s posihilided de que los
alurnnos muestren Io oue a ellos les pasa. Por ello dificultar esumir I8 respar -
subilicad.

i tumldu o ﬂ‘%’%ﬁa'ﬁ }1:- f:umih-e .,u:un‘las ,cfndas:mnas dﬂ eicasia menciong.
RESUMEN " das, fiena’ cran posilnhidad de ser escie] 1bpir;m: 13 o5 cohepmme con la sub-
irhﬁﬁad del decenizy eom 1o iti s nﬁn ﬂe Tenites que t: SNEN erl Cuen:
A fa parsond val | grupa 11':31';1 almn..u a‘hﬁwm cc—npml:m-:g 'gr da p:ms.
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2. Mencnjes nosotros

En estos mensajes &) docenie se irplica en 12 sitiac.on recenociendose eo-
me 2etor de ella junlo con sus alumnos y alumnas. El nosolros seselizre a
| una accion v.:m'umt; real, on 1o cus cads cual tiene su parte ¢e responspbilidad y

fsia se exphciia,

a) Mensajes nosotros eficientes

s doy @ienia que stoy hablanco a griros y ustedes cambién, Hagamos u u:.tc:l
s vt hﬂ.ﬂl:g"l U ‘-Lb_l?'i."lgl yome acercn. Estamas mglendu gl dictade indivicualment

asi na molestamos 4 lue compansros que ne risquiere: e ayida”
'anqua, Serpio, Eogenia, i permanecan ce pie, no vemos el matenal gue ge e313

mostrando.” ¥
"Hacuchumos lo gue expon:r Antenia y Felipe solive el clima. Comzaremas [0 Jue

sahemos ¥ COTTIJUIUS EOms.

5y efectividad radica en que la respensabilidad comneriida es real. Ebmaes-
o vela porque &l v 1os alumnos considesen a los demds en las consecneneias
de sus eceiones. Por ello especifica la contzitmidn de cada uro al condlicla y 2
an reparacion, Tiene en cucnia los nevesidades y)o sentimientes de sf misma y

del grupo afeciada,




"Celldmonaes javeneitoz.”
"Magtingz, Herriguea y los del fonde, vamo: a pelear si la bulls cuntinda,”
"Narvels, esiames comversadora hoy dia jno?™

En éslos, el nosotros es false, por cuenio el docente ne 2sid realmente im-
plicado con su accidm. Es una manera de aludir al problema, de fronizar v aun
de amenazar a los alwmnos, a quienes en verdad, atnbuye la responsabalidad to-
tal de 1a aceién.

En estos mensajes la respensabilidad del docente y de 1os nifios se hace di-
fuse; no sc expliciien los anjetivos, lus consecuencias de lu siluaeidn, o los
pistas de lo que cada une pucds hacer en cambio. Die csta mancra, o quc ocurre
es que nadie se hace cargo personalmente de su parte. Generalmente estos men-
wajas suspanden g simacitn pero no la modilican. Es posible gue por om mo-
mento los onios s¢ cellen entendiondo ¢l "callémonos” como une orden, pero
conno o estd claro gquign hace que cosa v queé es lo que se intenta Lacer e con
pnta, es probable que 1a simacion de hulla s reilere y ésta conchiya con uns
achiacidn drasbica ¥ auloritzria del docente © con un desorden o batahola por
parts de lus alurnmos.

3. Mensajes to/ustedes

Lo que mis frecuentemente s2 da en la sala de clases son mensajes que atri-
buven el proklema al alumne o alumna.

"Ustzdes estan msoportables.”

"onzd ez, neted sie : dendo proklemasz.”

“Chiga mchijita, ;2e ubicd on la sala’. Extarmos en clascs, noon meren”
*Alejand-s, im0 52 callon,”

"Todavia hay algunos nifies disirafdes.”

En estos mensajes hay jmicios terminantes sobrs les alumnos v érdenes m-
dizcutibles, bBn ellos se conlunde 12 aceion disruplora con la personz de los
alumnos. Al intentar calificar esta aceyén moralmaente, se generalize la califica-
cion a todo el mrno. Pueden provocar gue los alurmnos suspendan sus actiludes
v aeaten 1ps drdencs, pero eso sord momentinco,

Ex =lles el docante se constituye como un juez, encargade de sefalar lo que
es correcte y le que ne lo es v de sanciemar al infractor. Por ello no da logara
gque los alumnos se hagan corpo de se penteen las falias o errorcs Elles siem-
pre son culpables y oda muolestia proviene de ellos, Junlo cen eslo, eslos
mensaies non muasiran las consecuencing da la acecidn que altera ] proceso, m
dan 12 oportunidad para que el ninc vea su significado para ] grupo v/o 2l de-
MR

Per orro lado, el juicio v calificacién personal, promucven sentimientos de
malestar, rabia o mieda, mvitande a la rebeldia ¢ 2 1z sumision, De esta mane-
ra, se exlablece wmz lucha de poder en el aula donde alomnos 3 docentes buscan
ganar sobre ¢l oiro.

4. Mensajes impersonales

L' orma Frecuen emente usada por los docentes en e) aola Gene que ver
con ¢l usa dz fermas impersonales para senalar las faltas de disciplina.

"No se pusde babajar oo este desonden

"Bl que quiene apreadsr, se gueda El queno, poeds ise.”
“Hay tilas que estan en slencio, olras ngué hablan”
"La gente e spebersa mo s mada gue facer agqul.”

En estoe mensases se subriya Ja médxima distuncia entre los miterlocutores,
El docernie aparcoe como ur vigilante que percibe &l desajuste or un conjunio
de sujetes cuya individislidad no interesa. Son fila, gente, alguien, que provo-
can v realizan acciones nonverientes. El cenrol en estos mensajes 250 cen
trodle en 1o regla misma, a In gque hay que acartas, para que lz sitnacién voclva &
ser controlable por el docentz. Necesidudes, inlereces, emociones y 1a gctividad
mismi no irmporian. lo gue cuenta o3 1a repls que se transforma en un fin en si
mismo ¥ no en un medio para establecer relaciones ¥ trabajar,

Er ests ipe de comunicaciones, no hay mvitacién a omar responsahilida-
des [rznle a las acciones, lo inico que cabe g5 aceptar la Ie‘gla, La tarea ex obe-
dever y pemmanecer en el aula ke mas home géneamente nosible, de modo que el
docente no perciba desajusics.

Mediante estos mensajes se obstaculiza semamente la posibilidad de esta-
blecer una relacion interpersonal sntre docentes y alumnos y construir una <is-
cipluna participativa.
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V. DISCIPLINA Y RELACIONES
INTERPERSONALES

A observar los salas de clases, nos dimoes cuenta que ha-
biz distintas formas de controlar v estas diferencias estaban
cetenmuradas por gl grado de involucracién dal profescr o
profesera al formular los mensajes v por la fonma de exspresur
lag enoaones, Esto deterrnma distintos niveles de eficiencia
cn il logro del conirol, Fue necesaric distingwr si las cma-
CIOTes se expresahan verhalmonte ¢ 56lo a traveés del gesto v
Ia actinud. En el caso de la expresitn verbal, las demomina-
mes directa cuando se verbaliza la que express gesto v act-
ind. ("Estoy preecupade por lo que pasa’, con cefio fruwida
v cara seria), Es indiecty cuamdo lo que se verhaliza como
emecitn no es lo que se exprese corporalments. ("Me da
muchz pena que se porten asi”, con una sonrisa v actilud da
umpaciencia), ¢ cuando se anuncia un seniimicnio que va ¢s
cvidents en la actitud, {"Me voy a enojar 51 esto sipue’, von
actitud de molsstia ¥ dande un polpe en 12 meso).

La tipulogia de estilos de relacion:

Se definieron dos estilos de relacitn, como upos polares
¥ leomoens, que hamos [lamaco esrilo interactive v cstile pa-
ralelo.

n! Estilo interactivo

En csta forma de relacion decentes-alumnaos el desarro_lo
e la clase estd preponderantementa decemunado por las nece-
sidades v contribuciones cognitivas y afectivas tanto de pro-
fesores v prolesonis como de alumnes y alumnas. El 1itmo
dz aprendizace estd condicionadas en parte por 143 TespLoaLas
do los alummos y alummis y en parte por La planificacién del
Trofasor o profesora. La elase so desarrolla en una secuencia
de interacewnes entre docenles v alumnes, en que sibign la
cenducsién estd en manns de aquellos, hay una modilicacicn
niulug enire ambos, Es mntercambio da la posibilidad que
los alumnos participen on 1a roma da decisiones er la clase.

Mirado desde el docente esle estilo se caracteriza porjue
Ing menssajes verbales y corparsies 2mitidos desde la persona
son directos, ¢laros y coherentes, en o que serteher
= comtenidos, normas o emociores.

Al nusmo Lempo. en la expresion de sroeiones el gesta
roe las comunica enrrasponderd a las palzbras que la enun-
ciart, de modo gue lus mweansajes sobre sus estacos de dormo
serdn coneidentes en i cueTpo ¥ 50 card, AsL, poT tl_IE?T:lF]“
dird: "Me irrila tanlo mevimiento en 1z sala” con cefio frun-

cido. vos s=za v postura alerca, o bien; " Esloy satisfochz con
ectos resillados” con cara melajada, voz v posnira de aproba-
CLGTL.

b) Estile paralelo

En esta forra de relzcidn docente lumnas, el dezar-alla
de la clasc catd prepemcderantemente ceterminado por los Lise-
reses yvio necesidades de uno de los interlosutores. El avente
epldrid pueste mas en la planihicacion del profesor o la profe.-
scra que en lzs necesidzdes v respuestas de log alumnos. Ha-
ora uzraceion pero ne modificacion de lags conductas de
tning en farc:on da les otras. Los menseios verbales v cor-
porales seran dados desde el rol v buscando afrmar el eciatas
de poder © e asuma el cocente. En et sentido, los mersmjes
serdn indirectds puesia ¢ue no se exphcilara que la rela-
ciin s& concloe en lermines de afirmacion de toder, aun
cuanco odo o que h2pa o diga el docente 1erderd a ecafir-
mazlo, Desde alli utilizara [ormas verbales imperativas que
na tracpcirin lo que el docenie verdaderamente necesiz o
sisnie coTio perscra.

Fs prohahle que en ese esbla el cocene lommule oreagun
[as que Imp.iquen imonestaciones o confirmacionss 62 que
hay unaque tiene gue ensr el Doder y olrogque Beng gue su-
meterse, 'or cremple pregumeard, "1 usied qué hace de pie?”
v no esperata la respuesta seftabzando gue e goumne O alun-
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. En este senido In oo An tendcrd 0 sor i bigma
}'a; q'.te. e} docents no ¢:-;-1Iit1 a cormo esta afectado por la si-
tracion. Formelr enie no se hoblard de los afecios del maes-
rafa v delas mifios, con lo cual este silencio dart ol carderer
dmb@,uu a eapresiones fonnalmente clares, Les doventes de
este cattdo renderdn a o cxplicitar lo gue esperan da sus
atunnos y a desplazar la responsabibidad hacia el ti o uste-
des, com 1o enal &ztns astards ms hien g la defan

RIVA ¥ expe
nmentando agreswvidad, sumision o emor.

Profesaras v profescres de estilo estaran centrados en el
ritme fz st programacién, por eomsiguiente, buscaran 12 co
herencia con clia, poro no con ia simaeicn v Ins nocosicades
de sus alumnos. Totemane: e estarin mientando no develar
sus frusiraciones, sis lemoTes 6 sus agrados, por cons
BUIENLS 58 p’ﬂﬁ,hras 112 reflejarin necesanaments concordan-
sl com sus erpresiones. Dasde ese punto de visly, su comu
picacitn seri coherente sélo con ol ml que tene profiadas
acbitudes, gestos y expresiviss verbales e incoherente con
la suhijetividad del mrestro o mnssTa v 1z simacion gue se da
en ¢l memnenle. El docente entonces, se comiunicars mas en
Lerrmmes de comiral de sus alumnes y &5ios eslaram conslan
remante midiendo 12 fuerza de sus 1imites, por lo qua no ha-
I_J]I.i Und corEuceion comn en Wormo a 18 vrgunzacion de la
cluze.

EN SINTESIS...

Hay elementos que nos parccen nevesanios de considerar
coma goias parn legrm runslommaciones mas profundas del
urder escolar en escuclas de sectares popualares.

En primer Tugar, queds claro que o5 csencial asumir que
sierapre hay control, ¥ que o5 € profesor o profesors guisn
Licoe ¢l poder en i caly de clases, v que éste es un vehiculo
¢z ransmision social.

Fn segundo Lugar, ¢l bempode iz : interaccion personal ¢s
el que preporciona 1 Ips alumnos el espacio para planisarse
con sus necesidades ¢ intereses. Es on esie eapacio prapor-
cicnado conscieriomente que lus reglas propuestas pueden ser
nozneiadas o reformuladas v, como ya vimos, pareciana ser
éste uno de los aspectos que uiL_-:Jl:n eil 1a mantencion del
eomnirol, Uacnbién este Espaclr_'- permiiiria a les nifios mihar
sobre el ritmo de aprendizage habitual, establecide por el do-

-----

genle, logrando tiempos adscuados pura sprender <l codipo
ramamindo cn la escucla.

Finzlmente, control. bempo de mteracciones, v reglas,
deben 1T['I]"]E,"I1E,Tll.fl'“~|t‘ i lraves de 1o lommulacion de mensajes
tlaros v directos en sus comtenides, y eoherenios con 12 ae-
cishi, lus que defimran junto con la ex Jresicn de emociones,
el cspacic socin afective en que se dard el discursa regulan-
v,
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VNS qi..e e PIOPOTIE, DT gue Lok nifios de los seelores
*lares efeciivamente ﬁp'm:"la"lnﬁ1r es imehidible T'mhr;mr sobee 1n
{H‘E%mréndﬂ las COMURICACIONSs & Aleracciones cue be
dan enire el dm:nmw. yomus alurnisos v ﬂJL*nnaﬂ. mE;.mHnL:'fﬁ"r
ol cifal doben s 50T comsideridos Tos CSPACI0S necesanos de
: mprﬁmn. pat'r.n: pacﬁ‘ul. }r dec :siun oard Loy aluniges v
ﬂlmrna-n :

_En Bl ;mhm dt: nibes.eas oo kivnes esiainos en condi-
siones de Tiropenar To- que nosorras hemes Hegado a entender
«ﬁ-arths».iplmm i
- Querernos ILI-H:I':L-&I[EI € Lo L"Lh". ipline }!‘.J. fue éste gs
- Fariliar v proximo a wdos los decentes, perc queremos des-
I:gﬁrln del sentili de dom ot que tradicionalmene e le
nsigna; Lo entendcmios de vna mancra distinta de aquel’s que

ve la Lﬂtiph A COmio una forme de legitimar y fortalecer las
‘relaciones e poder v autoridad, en este case, la imposicién

~del tﬁcﬁma‘sthe sus alumnos ¥ alumnnas. Pensamos que es-
ta forma da intplementar la disciplinz constitaye una maners

_ r,{amﬁindara la prictice escolar, ::{I conirol social mmntmm
@u: existe fuera de elfa.

Erendemos gue I dJizcipling liene como okjetivo pusi-
’hﬂilar las condlelones para la adg Lliﬁhﬂlﬁn de
; B.Frﬁlidmﬂ_}tﬁ sigmificativos, ¥ para la participa-

cigm wetivie - da Tes alurinea y alumnas sente en ln cons-
mclﬂrs del conocimients come en la toma de decisiones
Sl #h[.!hb-lu wedrme y e gqué sundiviones aprender. Quedim m
Eludas wodas aquuiﬂas lmﬁ-}ﬂ”[‘lﬁﬂl_-ﬂ cnirs ¢l docenie v sus
Culwrnos ¥ 'nfummﬂ ﬂfﬁnﬂﬂﬂns n ragilor e} contexio en que
las t‘@ﬁt&ﬂ]ﬂtﬂﬁ&ﬁlﬂ-’:s £¢ irapsmilen, ¥ Ja-forma de trans-
lr.'uui %‘m iau'utmu‘ ih. ek

b fﬁsutp?;-m e la que eomiTols, antom ces, 1os hmltes e

, L‘E- [elaclones sociales, el erpacn fisico, de fos wilercam
bios afsctivet yide los tderinos sngre se dan los aprendizs.
jes en la :tmﬂar Dctm_m'uua.r Jes hnﬂcs sn E,slm: ambilos
signifrca aluls a.l-uqm.. us ]mt.ghhs}' a o qLL{: Th.l k] 2 LT g
damme de elios, |
“La wmepociacién da ﬂ-ﬁtﬁs hmltﬁ& g5 1o que
: ;itr'i’rgil un senthdn. de hnrmﬂnmﬂdm al procesa; en
la mzdida en que éstos son negaciados por todos los pariici-
praibies, Lo v ocentes como alurmnas y 2ummas, y en donde
las decisiones son mmparhdaa Este implica que el docente
e e estar. lllla-].umu.u i u e lus a}L.,mm:h v ilunmias aba
jen gripidimente una actividad pera 1a ezl &l o ella Habia

la wlass, permibiendo que Jos aluminos i alumnas comenten
; a‘:mntc 5 que los mqumtﬁ.n.vu bien, a cambiar 12 reglz
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Alternativas

TECNICAS Y JUEGOS
GRUPALES

Con &l objetivo de aportar instrumentos aue ayuden a desarroiar una
metodiologia parficibativa, iniciamaos en este nimera una sefie de eniregas
sobre Técnicas y juegos grupaies adecuados ol irabgio en al auic, En esia
acasion Ics dindmicas que ofrecemas cstan tomadas de CELSO ANTUNES,
Técnicas pedagdgicas de lo dindmica del grupo, Editcrial
Kopolusz, Bs. As. 1975,

LA TECNICA DE LA DRAMANZACION
Y JUEGC DE LA MIMICA

a) Dares Nos parece innecesario deszacar la notable im-
portancia del teatro en el desarrollo psico e v zlectivo el
aidnlescente, Los Msicodramas vy los Soczodramas tan difundi-
dos por la dwaniica de grupo, sa un ambito terapéutico, re-
valan 1a notahla foerzs para 1a toren edecariva da esos recnrsng
humanos, tan inmensas, pero tedaviz may pobremente ex-
plolnidns en nuesims osue a3 primarias v secundomas,

[a dramatizacion, si bien no preds redearse de cuidados
mis profiindos ai aphicarle en un salén de elasz, conmboye a
desarrollar formas de comunicasion v expresicén del alumno,
al misme dempo que netive esquernss de asunilacioo y as
nerfecciona el racipeinin inductivo y dedverivo.

El emples coasional de la dramaticacion crea en el ado-
lescente un cstado emocieonal ¥ afectiva que sinphlca enor-
memente s asimilacién intelectual, a misme ticmpo qiia
explota v forma aptitudes y hithilos sociales, gue facilitan su
intzgracion comuritaria.

) Candicionss parasu aplicacion, Es evidente Qe Bsca-
pa a la naturaleza de este tzabajo un aralisis sobro fa ymplan-
teidn dal tez o esoolar y su validez como norma cducativa
pionera, Limimonos aqui 2 sugerir solamenie cierlas pric-
licns escolares, que reahzadas en la misma sala de ¢lese, eon-
tribuven a dar una “atmdsfers” de ateneid- @ interds allonente
produictivo, i

Hechas estas salvedades, heros cfepmmk dramatizaciones
en clasas cormmes, de hasta 50 alamaos, 51 bien restrmgl
mos eslas actividades a una o dos procentaciones por ano.
Ademfs de ln explolaciia de la notable fusrza ereadera dul
alumno ¥ el mebiliarie, comun cn miestros salenes ds clase,
10 &2 necrsith Tiucd mds para estas pricuses.

o) Materia en las cuales se aplica. INunca oculiamaos
Aupstra opinion ¢z que la aplicacidn de esta o aquella materia
es mucho mis una cuestitn demierés ¥ I:I.El_bl%ldﬁ-f] dal meﬂ
sor que del uso o no de Gieitas reglas de dindm:ica de grupo.
Asi queno nes sorprenderia la ﬂ]"ﬂl::uumﬂl-:le ]a.s} Téenicus de
Dramatizacian en euglguier matera @sco ar, mis atn, hasta

hoy, hiniames gepiido 30 empleo en ciencias humanas. Lz
progralia humana, sociclogia, 2ducacion moral v civiea, [3-
loseliy y principa mente his priz. son maering en las cunles
riedan ahtenerse éprimes resultades cont la aplcscion de a
dramatizacionn.

b Acfevie adey doreniey. Cast siempre la aplicacion del
lnepe da la Mimica cornstituys ura sorpresa para la clase,
For eze motive el grofesor 0o tiene feoesidac de vrganisar
aada sreviamente, Solamense deba soliectar a sus alumnos
que esludien con alguna antelac.dn deternurady wiunto, Te;
gzt del cual se desanollara el Juege e T: Mimica.

e} artividades del alumnadas. Al altmne no se le reco-
mienda nzda, especialmente con relaciin a lo ya establecido
er orras téenicas. Debe esudiar individianimente el asunte do-
signado, roUnirse con . ETupo, preperar sus fickas de evalua-
cion ¥ aguardar Ja c.ase en la cual se deszrrellaa el juego,

fy La sesidndel Tucgo de la Mimica y su evaiuacidon.
Luego de [aniciacien de le clase cuando el profesor com-
pruekd lus lalias y las no purbeipacicnes e aconsejable gue
sige lag gizuicnics crapas:

1y Dar & wodos los alumnos una celiberacien o2 dos o tras
minuios para discutir o revisar la malena esludiada,

2 Cerrads la delibesncidn, podird nenda grupe que prs
Cire esordbir wnos fres o cuairo frases de aprommadamenie
aies palabear, Tavelmdo wma verdod codniifica rebereie o la
materia esudiada, Por cjemplo: ia altitnd provaca picos
MR ARG5S Cubiertos de ueve,

Ay Luzgo todog los gripos elegirdn sus “Trases | el prole-
so1 Cebera comprebarlas v elegir scizmente una,

41 Diespoés de csia elecrion, sorteard un eguipo, el cual
déberd “comunicar" 2 los otros aquipos dila clase cudl es [a
verdad contenica on Ysu” frase Esta comnunncad:€o, sin em-
baigo, se Hara daicamente g feavds ae lamdmice  os egu
pes qiie capler sl mensaje recibiran cngugata puntos v el
equipc que “comumicd” recibird ol tooal de los puntos gund
dos por Tos eguipos que asisticron.

Luego de este caquipn acmart olre, Dustd ¢ de todes tengarn
idémticas aporiwndaces,

53 Para freilitor la connunicacion ¢sl mensaje ¢e l2 pemm:-
te 2l erpepa que anuncie el orden de las palshras gue soran
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trensmitidas, pudiendo suprimir ciertas palabras, lo cual no
perjucicars I capiaeidn del mensaje. Los grupos que hubiz
sem pstudiado bien la matena ficilmerte llegaran a la frase
solicitaca lenanda las cnmisiones.

Dipamos que un eqquipo desea informar a los demis ques
“'La Tierra gira alrededor del Scl”,

Par ejemplo:

Los alumnos van al frenis v uno de ¢llos dird bien #tos
nda’ fincicandoe con ello que oo s ransoniticd la
prirticra paiabra).

Despues de anunciar quz la palabra presentada sera la se-
puncs, tno de los alumnos dal grupe procuracd ransmitis
con gestos la idea de nuestro gl ar-al:a..

Hoehio eslo se ammoinrd:

—“Tzreera” v ¢l alumno girard sobre si mismo. Anun-
Ciazit dosprags:

Ahvnta” (s omite I ouarta pelabra) v representard un
cusrpo slirededor de olro; con las mars en el rostre. A conb
rmaion se amincin ln“sdptma” pelobra vy el ahimne simbo-
zard zl Sol.

Hara los equipos gus observan 1 representacion, serd el
dezeudrir el eon'enido de la frase con 12 omisién de tres pala-
bras. Bl prupgo Uegard a montar:

7 TIERRA u:_;m:a 7 ALT-! ER 7 SEiL
f:;'l'ﬁ_q _ e .'15; iﬂ‘-— 5&: ‘Iﬁc
Fig. 45

Simplificanddo ast l cemplementacién de la frasc,

Es innecesaro recordar €] entusinsmo causado con clasac
como nsas, docdn gue se den s6lo une o dos veces por 250,

g} La dramaifzacién por el grupo y s evafwacion. La
dremariZzcion, cormo ya se dijo, consiluye una de las mds
antiguas y sveluc.onadas formeas de comunicacién humana y

une £ los mis perfeccionados metrumerios de educacidr. En

bas escuelas dorde fallan recursos ecomndmicos y ésoénices se
pucc s hacer cor el grupo denwo del mizmo saldn de clase.

L& drametizacion consiste en representar une 'oscena’ es-
ey ensayada por el masnio grupa, vivida por dos o més
pereonas cnune sauacién hipeiéliea.

Lispeniendo ¢l salon como un auditorio bipe arena (Ggu-
ra 16) el grupe puede “crear™ una escena (3 o LU minulos) en

| o
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la cusl 52 enfoca el problema tipico.

= rl;rlj;?;‘? de 31-._1 e Eu-les:—mmciﬁn L ha,cr:{L algunns preguntas
HITIOTIO gue, feumas on grupas, tralard de resolverlae, Eea
experiencia J’h:‘u:ha en un eslubleeimiento oficial de Son Pa.
blo, HT.EE.ﬂnLn resultados satisfactorios y quodo asf organizada:
las H.’:-'JHT{’JSST%E:M F Empn ik I!&'I'tic:'u'-.a: Y pidiy o
S C Sexi0 prado) que creasen ¥ ensayasen ung -
qrena pieza sobre 12 historia de un inmigrante v su enevento
cor. una lamilia de emigrados del nordesie, T primero, [lega:
do al pais v a la region (sudeste) hace mais HEmpo, acngia a
o Sl acenco s preuniasy ot arich:
1ACCs e local, merzclando con ese cojpentario iz
reminiscencia de su tisrra y s Negada,

2) Inf:n}mmdn scbre el temna, 8] grupe encargade de Ja re-
113'”5‘3“““'1““ PTEDa0 SU LB(UETA ¥ pass a ensayarlo en secre-
L I8

- 3) Después del ensayo, 14 pieva se anotd y en el dia pra-
V15l el mismy grupo prepard la sala para la i lerpretacidn
nvismmdo alos comparieros gue Uul texio sc cxtraerian las nre-
gur%l:as; éstas ]?Egu de la representacidn deberian discutirse y
Eerlan respondidns por [os grupos, valiendo puntos todo el
descubrimisnio, o -

. 1) Lia wscena fue ropresentada y a continuaciin se pragun-
16

a) {En yué época del aflo debe haber transcurnido la esvena
reprasentada? jPor qué?

b} Por las referencias hechas por el actor X, yes posible
prever la nacionalidad? rCudl es el pais de origen de ese in
migrante?

c) ; Fl anfilisis del rexto permite idencificar la época en la
cual el inmigrante llegd al Brasil? En caso aliimativa, jen
yue cécads oourmia ese hecho? (En la escena el inmigrants ha-
cia alnsiones &l presidente Vargas v a la cnisis del café.)

d} ;Cudl es la relacion entre 12 escena vivida ar aste salér
y 1o formacidn de 1as “favelas" en las mis grandss capitales
del pais?

Fr cierns casos, 1s representzceidn puede seguirse por un
natrador que describe los pasajes mas dificiles, o tammén ser
represeniada sin didlogo.

SE constinnyon on elomentos indispensanles para ¢l dxite
de una buena dramatizacidn, los siguientes:

1) Lav prepuntas del erupo de log que represenian ia es
cena ai grupo de los asisrenter, Con 2512 medida se 2ctiva la
partcipacion v se da oportumdad pars evaluer la asumalacion
del tema por toda la clase, si bien es sdélo un grupo el que hs
representads la escana

) Ofrecer arados las grupos la opartunidad di la repre
senducidn, destinando 451 pard el emnpleo de esta tBonica dos
o res elases sepuidas. Algunos grupos rehusan la parlicipa-
vi0n e delores, sobre wdo eu la prinera clase en la cual
gp -_}]_ua la téeriea. En este case se poomsaja o insisio, par-
que lusgo de la representzc.6n de los temas esos alumnaos, ¥a
sinféndose eon mds voluntad, solicitardn ellos mismos 12
oportunidad que les fuera anteriormente ofrecida. La dramab
7acién contrihuye para que la espontaneidad s¢ ntroduzca en
nues{ras escuelas, facilitande ¢l didlogo v quebrande ciertas
harrerns que prdieren existr entre los grupos del curso.

EL HIPERARCHIFIELAGC

El Hiperarchipiélago es un juege da ficil aplicaiin y un
excelenie recurso para miciar en dindmica de grupo pedagog
ca a ciertos grupos de alumnios que solamente eskdn lidotoa-
dos a of- 1as explicaciones del profesor, Para su emplen basta
que el prolesor prepare tna leccion o exposician de 20 minu-
tos de duracidn y tnmbién de cuzlie a §21s preguntas sobre el
bema preparado. Despuds de la presenracidn de su Vleccion
los alumros, individuelmente, deberdn responder n las pre-
suntas (praferiblements verradas) propuesias por el profzscs,
Recopidas 1as respuestas do tedos los alumnes de la clase, el
orofeser los invitard o ubicarse en grupo.
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La correccion de [as pregurnias 48 un prupa iaejecutard
airo gripo. de manera gue cada alumno lenga una correccion
q1e Lacer,

Asi, el profesor dictara a la clase sus respuesias y ésta
conpletard su correceidr. Luege de la misma, =l prefesor
pedird al grupo que calcule el promiedio de arierfoy de loy
QIURRGS CHyaS respuestas estdn otorzunde. Par ejemnlo, si
el covipe Herbic etorga respuesta a los alumnos del squipo
Pados v mvo 24 preguntas respondidas correctamense por
ceis alumnce de ese equipo, el promedio del equino Pades se
rd 4.0 v asl suessivamente, recibiendo mas puntos los ecui-
pos gque obtuvizren promedios mas altcs,

Fl Hiperarchipidiago es un axcelen ie medio nara respen-
sabilizar al alumno con respecto a su atencion en la clase.
Su éxilo 0 [tacase sera de gran unporlancia pars ¢ grupo gue
3¢ sentird responsable por el mismao.

EL JUEGO DEL TELEFONO

En mmu comversuvion parlicular cou el profesor Uyvao
Pegaia, nuestra colega v entusiasia esiudicso de la dindmice
de grupo, sprendinos el Juego del Teléfono, iéenica que esti-
mula notablernens la animacidn y creat:vidad del grupo.

Para preparar un Juego del Teléfono bastz &l proZesor ro-
dactar un imnzinario didlage telefonico entre dos personas
subire €] tema del cual desea que la elase tome conocimion o,
Dizsprds de suredeceidn, con diez o doce frases para cada uno
de los interlocutoras, &l profesor anula las palabras imags-
riamente prolericas por une dz2 los persenajes, El equino al
recibir silo nro de los ludos del didlogo debera crear las res-
puesius del oo interlocutor, Serfa mas o memos coma si -
viess que imaginar wi didlogo oyendo solamente uno de los
integrantes del mismo. .

Mo creermwos necesario destacar el grado de cnmsiasma,
pero si, principalmente, de estudio ¥ creatividad gue ¢l em-
Pleo de esta téunica exige de los grupos. _ _

Cumnplido el pinzn previamernle establecido, €. profesor
recibind las respuestas y distribui=i m4s o mencs puntos se
orin el grado de coherencia de las respuestas presentadas, mm
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PROYECTO PILOTO SOBRE
ENSENANZA DE
DERECHOS HUMANOS EN
EDUCACION PRIMARIA

Fr octubre de 1987 se desarrolio en Montfevideo un Seminario Infernacional
sobre Educacion y Derechos Humanos, organizado en forma conjunia por Ia
Federacion Uruguaya de Magisterio (FUM) y el Instituto Inferamericano de
Derachos Humanas (IDH). En dicha ocasion se presentd el Frayecto Ploio
sobre Ensenanza de los Derechos Humanos que viene implementdndose en
dicho nive! de nuestro sistema educativo. Por consideraro de inferes

publicamos algunos pasajes del mismo.

EL NINO Y 3U CUERFPO

Ll goce de los derechos bumanos permite |2 integracion del hombre en una sociecad que posibilite unz vida individual v

social plena.

1.- Kl cuerpo: wnidad fisica ¥
mental.

1.1 Interrelaciones com el entor-
fno.

-Destacar en forma sintética los temas
rratados en log niveles anteriores refen-
dog a;

Dereche 3 la vida: salud, alimentacion,
vivienda,

Dereclio a una vida digna: educacidn,
recreacién, rabajo, seguridad social.
Dizrecho a la vida privada v la honra.
Derecha a la libertad e 1iguakdad.
Comentar la Seccion I de la Constinm-
wILHL.

-Resaltar 2 través de toda la dindmica
del trabajo escolar, la libertad, igualdad
¥ justicia.

-Recordar la obra de crganizmos que
trohajzrom en 'a lucha contra el hambre
v la enfermedad (TAO, OMS, por

epempnla).

Jefialar la interdependencia individuo-
meio ambisnte,
-Resaltar el derecho a gozar de un medio
amhicnic sano.
-Enumerar formas de contribuir & pre-
servar 1a cocologia.

-Coordinar con los temas de Ciencias
Maturales y Sveiales, Lenguaje v Ex-
presidn Artistica, del grado respectivo.
Mane o de Ja Constiueion
Decurnentos,
-Arniculos peniodisticos.
Material andiovisual,
-Entrevisias, visims.
-Ccmentanios, didlogos.
-Oirganizaciom de cooperativa escolar,
chibes, bihlleca, lallees, etc,
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EL NINO EN LA COMUNIDAD ESCOLAR, LOCAIL ¥ NACIONAL

La suvietdad debr pesibilitar 1a canalizacidn de las tendencing naomrales qui permita el wsufructo del derecho v rospeto o
los deberes de una sociedad de libre convivencia demacrdtica.

2.- Oreanizacion social -Destacar sistemeticamente que el reco-
2 nocumenie y gove de los derechos de
Cooperativismo oads uno, imphca reciprocidad.

-Incentivar la participacidn en organiza-
ciomes escalares.

Yida democratica -Promover la prictica de derechos v de-
beres a lravéy de asambleas, debatzs,
elecciomes.

-Impulszer los iatercambios escolares,
-Resallar lus venlujas del modo de vida
democrdsion.

-Destacar en fonna sintética el derecho a
la propiedad intelech:el y 1a libertnd de
expresidr, rabajo, religidr, ensefiamza,
-Analizar el principio ce lacidad eei-
phficando su aplicacién.

EL NINO Y LA ESCUELA

La escuela es una comunidad. Ella debe propiciar Tns opertumidades pars gue el mdividuo se mtegre armonzamente a
EEE EIUPO 50CIAL,

3- Hidhbltas de convivenciu -Encauzar hibilos: ! -Juepos dingidos.

Uso de los bisnes comunes n) aprender 4 oir a los demas

-El nifie v el juegn b] eprender a compartiz

c) conchalidad .
-Destacar 1z amistad ¥ generosidad:
prestar y devolver. B
-Ensefiar u respetar reglas Ce jucgos.
-Cirientar comenrarios refendos a
a) netitudes amistosas observadng enire
lcs compaberns ;
h) cimo se demuestrs 1a amistad.

4,- Iniciacidn en la practica Fame:-;w la ayuda 1_131:1;111 ' Zu%ﬁﬁ.i
: =Cruiar la paraci pactan 4
s i e en actvidades eelectivas, :
-Reconacer €l papel de Cmz Roja, por
ejemple, cn la ayuda al préjmo.
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EXperiencias

CENTRC DF ESTUDIANTES:

~...QUE LOS ESTUDIANTES
PARTICIPEN EN FORMA
ORGANIZADA

EN LA VIDA DEL LICEQ...”

ENTREVISTA DE ALICIA ALBORNOZ

En la basqueda por recoger sxperiencias qua reaimente navan sido ¢ estén
siendo realizadas nos rasladamos al iiceo Notre Damea (foss Balioni 3350).
Recordaran nuestros lactoras que en nuesio numoro dos habicmos
comparfide con ustedes ung experiencia de cooparalivismo lievada
adelante por maestos. padras v alumnos de primara ds esta instifucion, En
esta oportunidad nas inforesa difundir la experiencia del centic de
estudianies integrado por los alumnes de secundaria. Para elfc mantuvinos
una charlka Infarmal con Un grupc da esfudiantas integrantes de dicho caniro.

foamos con muchas inguistudes v expeciafivas, Al llegar nos sonpiengio
gratomente un corfel de "Bienvenido Serpal” y una muy rebaiada carlelera
informativa acarca del centro, Caras sonnentas ¥ Neniosas estaban
esperdndoncs. Esfe es el didlogo que maniuvimas.

;COmo surge el Centro de
Estudiantes? ASAMBLEA GEMNERAL (integraca por todes

Lo incquietud parte de la dueceién LE ALTIMMNOE L2a dlummoes)

de] liceo que nos rasmite su Inleres &
que nes orpamcemes. Los objetivos :
= (Belzpados decsde clase,

que sz persiguen con la fundacian del .
cenlta son, entre olros, que los estu- MESA COORDINADROREA coordinador gensral,

diantes participen en forma organizada * secretana general del cenrn)
LY s —_—

en Ta vida del liceo, contribuir al dié-
logo e irtegracien d= todo el lieco, 5
eomtriboie a 1n formacidn de la con- -~

ciencia critica de los estudiantzs, ele. i

rComo cxplicarian la orga- _ _ i MTRTON
o] [ i

ST ; mient COMISION COMIEION COMISION COMISION
:‘:ﬁ d;.-l‘l-: nll]rr u:r 3 el CULTURA FINANZAS RECREACION PRENSA

Y DEPORTES

Cantamos con un estaiuto que rige
desde ¢l 12 de junio do 1927, Este fue
discutide y aprobado por todos ‘1;3
alu:nmios, En cuanto a 12 organizacion, _ m
cs ifs?gﬁuigr'-:: ? (cada una con un secraiung ¥ es mitegrarios]
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Infegran ¢l ceniro 1n weiabidad do los
alumnes (306) auncue siendo sinceros,
lus que parlicipemes aclivamente so
mos alge mds de 30, Al aprobzr ] 2s-
tatutc realizamos eleccionss para cu-
brir los puestos desde oz delegardos de
clase hasta los miegranies de las comi-
stones y de = Masa Coordbhratlora.
['ara este tipo ¢ zctividades contamos
cort ol apove de la docceworn v los do-
cerveg, cmpleando horns de elase v
tanbién haciendo revniones fuera del
horarin Heeal

JJué lareas llevan a cabo en
la actualidad?

Come vimos a la entrada conia-
mas con una cartelera informativa y de
crzacion colectiva. Realizamos 2xposi-
ciones seare distintos temas dirngidas 4
los alumnos, les profosores ¥ la dirae-
cidre. Con la biraidad de comuricamos
catamos hnscando los medias para pu-
Dlicar un diarié, Nes preocupamos por
T4 integrocion entre dikentes y alum-
qos, Ll centro intenta mejorar las rela-
glomes, Tnantener un dialoge perma-
neate con los adulos del Heeo. Dirs de
las tareas que el centro lieme €3 si
emevlacidn con lo comunidad baral,
Cste lo hacemos en coordinacion con
las hermanas: kn sebembre del 87
participamos en Cérdabn, represenlan
Ju @ Uiuguay, de un Dncusntro de
Centros ¢c Estndizntes. Alli los jave
(HES asuInimos como un abjetivo bisi-
co la ayuda o 1o cemunidad baral
guzados por 12 solidaridad v 13 conpera-
cidn.

Cn 252 sertide hay dos apores que
cualroran con nuestro trabaje, Une cs
la expeniencia cooperativa de los a um
nos ce 1%y 2% ane {que tracn ¢o prima-
ria). Esto hacc que, [rente a la poca
pariicipacion del resto, cllos esidn dis-
pueslos 4 rasajar mas activaments, El
otro aporte es ¢l dado por ‘oz Tideras,
¢x dumnos gue siguen vinculados al
licea a treves de actividades de recrea
cidn, campamsntcs, 1@ preocupacién
por el barrio, enire olras cosas,

+Cudles son los avances ¥
las dificnltades gue han tenido?

Ein cuanto a avances creemos oy
immortimia para el rabajo gue nos he-
s propuesss la relacion que logra-
mies enlre nosalros. Costd mucho, pe
re cada ver senlimos con mayor fuerza
U SCTHOE Wil cuerpo compacio. Es
decir gue 1o prunerd fuc la union; poro
queremos ograr algo mas profundo,
Masz cucsia mucho cxprasatia con pa-
Labras... Seria buscar la ezencia del es-
tdianre, respaldar sus derechaos, formear
—o ayudar a formar— la personalidad de
log mreprantes del centma. Todo eswo
imzlica compromise para lodes.

Tembién intentarmos llegar méis
rapido con nuestras propucstas v recla-
mos a la dircceidn, que nuestra rela
ciom sea algo dindmice.
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Creemes positivo el proceso que
hzmos iniciade de integracion entre ¢
liced ¥ 14 comumidad, aunque debemos
mejararlo.

LEntre las dificultades maveres se-
Ralurfumos 1o pocn participacidn, Per
¢jomplo: astames praximecs a una

Educacion y derechos hurranos N 4

nueva eleccidn v cuesta bastante la
gparicion de lislas, la preparac:on de la
eampana, cic. A vecks sentimos que
ne hay coneiencia de trabajo, Hay gen-
Les s Lrsbagsa y olra gue yiene & pasar
el rate. [lay muckos comodes. Hay al-

0 cus odavia no hemos podido equi-
ibrar y c8 ol pedido de colaboracien v
el desen de autonomia. Por un lado el
querer ser enteramente libres - acmando
de acterdo sl estaute hecho por nose-
tros— 3 por otro la dependencia que ain
mar lenemuos, sobre todo con la diree-

L]

CROTl,

JUComo analizan el Tuluro?

Comeretamenie en ol mes de sgosio
parsiciparemos de olro cncuentro, Gui-
Lds g Buenos Sares, gque nos ayudars
nars s2her en qug estan 105 olros pru-
POs ¥ pasa crecer ea el mtercambis. Ya
en el encuenio de Cordobs nos dimaos
cuenld que se creaban espacios de par-
ticipavion qgus 1o pediames desaprove
char.

Tenemes por delante L4 organiza-
cién de las préximszs elecciones. En
cuanto a la comunicacicn v la difusion
quersnos mejoraias 4 través de joina-
iios, eavinloras v orras actividades, In-
tentamcs preparar €l camine para los
cemnas, Queremos salvar los emrores,
para quc no s¢ vuclvan a cometer. So-
Mot conscienles de que lodaviz lene-
mos problemas, sobro wedo de orgoni-
Facion interna, con Lot profesores y
con o diseipling de] liceo, Pero tam-
hifn sebemos qua sdlo Hevarnos raba-

Jando puntos nenos de un o,

Un aebjetive gue queremos legrar
prom’o cs ol de buscar 1a propia ident-
dad del cerro, asi como 14 founa ds
mMiizen n sociecnd lenmimidad), Nos
Proponemos URimos con olros grupos
e trabajo con caraclerisiacas Simi ores
4183 TIUES'TAS.

Bl Ceniry debe ay cdar o los alum
nos A soperar ol chogquoe que se sufre
sobre oo al mgresar en las mstilo
ciones pislicas. g‘: siente que la Teajn
de costal™ se rompe... lenemos g
ALCTLIAT 567 Un NSIFIIMenio para inte-
grarnos a la sociedad con personehdad
CTiCa.

Aprodecemos al llcea que nos
hava facilitado realizar esta
nula, ¥ sobre todo a estos jo-
venes que nos han hecho salir
grperanzados recordande aqguel
pocmat

*lovenes

son aguellos que Hevan

un arco de triunfo

en la mirada

todo el espacio azul, mil
horl contes

¥ un incendio de soles
en el alma®

{Carlos Molina)
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DOCENTES TRABAJANDO. .
EN EQUIPO

En ndmeros anteriores expresamos ia importancia ceniral que, parg gue
digo cambie en la educacicn formal, tiene la credcidn de espacios e
frabgjo en equipo Para los docentes. En ese sentido, es acercanmos es;::
expenencla que se inicié en o ario 83 en el icec Maonsefior Lluquese
(Rivera y Comerclo) v gque continda hasta hoy.

NUESTRAS REUNIONES

El nhimiv_n:r de este rabajo es el deseo de transmitis nues-
'Tas expeniencias respeclo i las reuniones que los docentes del
geo Monsefior Nicolds Luquese hacemos periddieamente
desde hace dos afios. Lo havernos en el entandide de que €5 a
través de la comunleacldn de realidades cancretas
yue podemos conocernes ¥ aportarmos awténtica-
mente. Mas alli que interesantes formulaciones tedrivs.
mas quie 18 repelizion de frases va hechas, aeemos que node-
mos Crecer mutuaments en el intereambio efectivo de nues-
Iris propias realidadess.

_ Es necesario precisar, sin embargo, que ninguna expe-
rienein pucde rasladarse mecinicamente de un liceo a otro.
Cadza institito Lene sus caracter{stioas peculiares: cada RIUPO
hace su propio procese; cada experiencia es esencialinente
singular, Sin embargo, 41 cada ino dz los liccos nos conver-
tunos en nuning de referencia de Jos otros. si otras vivencias
nos enriquecan, el provecio en el eual estamos inmersos sord
un msmumenio del aprendizaje comiin.

¢ COMQO LAS PREPARAMOS?

Fodemos distinguir dos etapas. Durante el primer afio la
preparacion estuvo a cargo de la direccion. Pero Tuego, en ¢l
sepundo ano, se produjo un fendmenc mteresants: de cada
TCunin surgia un equipe de profesores que se encargaban dc
la proxima reunion.

El pasar de uma etapa a otra supusn im salio imporiante
pues fue el sintoma de gue el grupo va habia recorrido un ca-
mina, que va tenia determinada madurez como para autocoor-
dinarse y sobre todo signilict que estaba capacitade como pa-
ra asumir su responsabilid ad como pane integrante de la co-
Imumidad.

Es importante destacar que la transicidn «e una elapa 4
olra se dio de forma zspontinea. No fue el resultado de ima
imposicion. Por el contrario fue la consecusnein de uny nece-
sidad grupal que més que manilastarss verbal mente se suscitd

de hecho.

Lon respecio a los “preparaderes” de cada reunidn nos o
teresn destacer lo sigiiente:
— los companceros se siinelegian de acverds a |2 molivacidn
que el tema 2 crganizar les producia (v por supLesto de acuer-
doy a sus posibilidades reales),
- Ins “preparacures™ (rahzjaren siempre en equiprs, lo cual
aernds de emriquecer la preparaciin, signified un acerca-
rrientn humano, aportd un iayer eonocimicnto personal y
posibilitd una mayer interrelacion mdividual, siempre roos-
saria en la lommacidn de un griupo.
In:f “preparsdores” han sido retatives. Este fondmans es
MUy Umpertaits pues:
a) durantz Ins renuniones nadie ha tenide de formu astable
el rol dz conductor,
b} se logrd unmeyor repartn de responsabilidades =q el
contexin general del funcionaniento del licao,
c) fue un desafio pues debierun estudiar, ngrar metivar
i los demds, tralar de ser croetives | aungue ¢= un de-
ralle interesante: de transmitir que se ‘ugd con el fac-
bor sorpresd, que se hicigmom invimciones, efcétera)

LEN QUE CONSISTE PREPARAR UNA
REUNION?

El primer pazo que en general hamos daco para ergatizar
una reunién es seleccionas un breve lext que sirve como
material da discuzidn. Eae t2xeo en alpunos cpsos fue pxtras-
do de un hibro, en otros fue de una sers de citas, etcetera.

El sepundu pase es deluur comoe haremos L reumicn, Pa-
ragque ésta sea cfective es necesario que ¢l equipa preparader
plamifigue las etapas del didlogo, De acuerdo a esta plambhos:
cidn luego conducini la reunicn.

Respecto & la orgamzacion se han uwhlizado difersntes
técnieas que permitisron la molavacion de los participamias,
la integracion de todos, ¢l cuesticnamiente v la reflexicr.,

Alpunes de lns cosss que hemos hecho sonc Havia de
ideas, contestacion de preguntas en subgrupas, disclsion en
subprupos, puesia en comm, skelch parg dramatzando Je-
mostrar Conceplos v lu2ge comentarlos, poquCTIRS CX oS-
cionea a cargo de uno de nosotros, didlogos en roeda, centes-
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tacion de preguntas de orden vivencial por escrito (inuchas de
¢llis de cardcter anrocvalnative) imitacion de elaszs ecrivas,
clediera,

La utilizacion de estos recursos, las elapas de cada reu-
Tiom, cn definitiva, 1a planificacidn de come discutir cada te-
ma ha sido responsamibdad del equipe preparador. Segin los
onjetives a lngrnr y partienda del conocimientn de nuestro
Zrupo es que en cada reunion se han clepido unos v oiros. Es
witeresante destacur gue esto meenive Tiues Ty creatividid,

El tereer paso que los equipos preparadorns nan dede es ol
de reswnn {(después de la remmon v por escinto) las voncla-
siones n las que Hegd el prupn. Fste reparido seleentrezn e
l2 direccidn para que se encargue de distribuirla enire todos
loes prolesores, los que parberparom y los que nio parbiciparon,

Los objetivos que se buscan al Facer un résumen por cs-
crilo son los siguietes:

— informar a todns los corpafieros pata mocpratios o la eohe-
rencia & la que se Irata de llegar, al mismo Ueripo qus €5 un
ns rumento de molvaciin para gue concurman en el julumn.

— noy perder log aperes de cada rounién v far ideas sobre lo
COTIVEDS 2L,

— fearar de darles unn conrinmt dad, poes miesirs trabajo grupal
ns tomado forma de escalera, es decir al plantearnos un tera
I hacemaos sobre la hase de los acuerdos 4 los gue va llega
ries (por ejemp.o al hablar de evaluacion lo hicimos sobre la
base de un aeuerdy [losolco sobre el sign:hcado de o educa
cidn).

£ GQUE TEMAS HEMOS TRATADO?

| SIR3
L0 esuna olase ordenada?
Motivacion
Técricas pedagdpicas (dos snecusnires)
Cvaluacién de todas las tareas realizadas en ol liceo.

198
Disciplina v conducta
Exnluacidn
Ll qué y el como de la evaluacion
El espuvio del docentes e wncéginen autorntano
Roles dentro de 12 clase
Técueas prupalkes

26
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Plani fieacidn del encuentro del 13,/XT1/84.
L QUE DIFICULTADES HEMOS TENIDO?

Las difivultades que hemos tenido las podemos clasificar
en dos grupos: las enantitanvas v 1as cuglitanives.

Las cuantitativas se refieren al nimero de docentes gue
participainios, dalvo sxcepoiones no se ha lograde que concu-
mera el niimero ial de doccntes. Existe una numerosa pao-
blaciom flotante. es decir compaieros que no parlicipan de
forna constan e, Esto dificulla Ta neceanria comrinnidad que
MUESI0s encianiros fenen que tencr 1o cual rolrasa enorme-
menie e acceso a la cuberencia prupal gue pretendy:nos; por
gjeniplo no hemos logrado suficientemente unificar eritering
sobre temas concrelos como: nota, conducta, cliuma dz clase,
sanciones, sicétera, Resunuendo, el promedic de parti-

cipaeldn es del 55% sobre In totalidad de los
profesores.

Desde el punto de vista cualitative observamos: 1) que
143 ciferencias en 2l proceso grepal llevaron a dar cosas por
chvias que no Jo eran. Estamos aprendiendo que nada
debe darse por cntendido pues partimos de crite-
rios, experiencias e informaciones distintas,
2} Ditro hecho a destacar es que existe dhicultad en elaborar cl
inferme sobre eada reunidn, que como ya dijimes queda a
cargo dz los conductores de la misma; en varias cportumda
des Jue la direccion L que reclamé este wabajo en que esid
sintenizadn 1o discutido on el encoenizo.

LeIUE TOGROS CREEMOS HABER
Al CANZADC?

Ty Avances conceprueles; Pensamos que nueslros ¢n-
cuentroz nos han aportado conocimientos que no
tenizmos. MNos han hecho rellexionar sobre nuesirs lurea
docenite, han hecho que nos cuesiionemos permanentemente,
nos ban, y esto 25 lo mas importante, nos han hecho
camblar. No somos loz mismos que 2] principio. No seria-
mos los mismes sin cstos encucniros, Sin pretender homo-
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At

geneizar, sin anular las diferencias, hemos lograda ermipesir o
ransitar un proceso de wuiicaadin de eniterios, lo cual impli-
CiL UM BCCTCAMICTIo en valores sustanciales.

Ninguno de nosotros hz dado conferencias. Mo tene-
OIS recelas. N.“ quisimns esperar sentados a que
“algulen” mdgicamente nos diera soluciones. Lo
fuimos haciendo paso a paso, laimes subiendo les escalones
lentamente y somos conscientes de que nos queda muche,
muchisimo por anda, Eo partoular créemas que nns queda
mucho por erceor ¥ ecomparir inkas an el aspecto practco,
en el valcar en 12 accidn concreta.

L1} Avanees an la dindmica grupal:

Hace deos arios nos reunimos una vez por mes. Esto nos
lleva a aprender a conversar en grupo. MNos sacd de nussimo
cldsico individuslismo como docentzs. Aprendimos que
podiamos aprepder de los companeros,

Entendimos quz para fluncionar en gripo leriames que
organizamos. Que las reuniones no podian improvisarse.
{ e era imporbmie no dispersammos pues nas dlepabamos del
objetvo de cada reumidn,

Fuiymos Hewd espontimearnente a utibizar lemeas de ba-
bajo grupal que permitieran la intepracicn cfective de wndos,
que dinamuears las discusiones, gue orpamzan la tarea.

Cene ningomo de ansotros (incluida In direciora) cun
plic un ol dirigente {1jo, 2ws vinos obligades a rotar en ]a
sonluccion de I reamidn, pues sprendimos gue era nscesanoe
UL LR 0 Viarias persends dirigiera la conversacion.

En una palshea, cprendimus vivencialinente gue un cuer-
na docente pacde y debe ser un grupo

Ty Ha aiclo una fuente de metivacion:

Los encuentros nos han removido. Esto nos llova a hids-
quedas individuales practicas o tedricas, Nos llevd a expon-
mentar (ne siempre de la mejor maner:), a modilicar hibies
o puir 1o menos a tender a hacerlo.

IV Integracicn atectiva:

Los enciucniros han ereado y han hecho crecer los laros
tlectivos entre nosotres erenndn un clima de mayor fuinez.
Sin emhargo no podenos ideal:zar, Coma en lodo grupo hay
conflictos, diferencias, discrepuncas, Hay avances y reirnce
s08, Pero (y dungue parezca pooo 'g'_lrnfm'lr._u 105 Parece Lnpor-
Lanite dectrlo] vernas fuera de los anea mmut::-s Lﬂc recreo, Pa-
SETOE 1na —Haﬂana_ jmt{jﬁ ].I' Mmire male, ca-fﬂ:q ke :«" 512&&:‘.&“}5
hab.ar sobre noentros mismos, nos ha hecho qUETETIDs mas,
Y esto os importanie.

V) Otro logra es que nuestros cACUENiros se ; llum
reflcjudo en el clima liceal. Por ll.-"ljﬂl'flpli:': e el chma
de 1z sala de profesores, en come pereinen los alumnos nues-
1rae relaciones, en las relacionas con las hermanas de la co-
“-Lhufigmﬂb de las logros que acabames de considerar 1o¢

irnporta {ransmilir fue emn el contexto de estas ?;;11'3“?;
mensuales y a partir de ellas heinos formado una G i::fu-
pedagdgica poniande en coMIN NUESEOS lil:ros, Nos s
gido 1r necesidad de visitamos edl las clases (pard apIencer ¥
para eriticarnes) y nos ha motivado 1a realizacion de algunus

irahajes de coordinacian de malers,

ASPIRACICNES AUN NO CCONCRETADAS

tenemos dificuliad en plasmar las cosas d
Todavia no hay la sulicientc
] E ; ¥

lusiones ¥ nieslras c_las:-.s

¢ia global & integral del

1) Creemos gue lene
las que hemos llegado junios
cohereneia entre nucsxrﬂ::.} enmic b

b emos Jogrado ung oo 1
dc-:cE*:cpt{r{:};il u-:mj-.niru:n da In vida liceal. Nos cuzsta salir :iLj
nuestra parcelita de cuarenta miniins ¥ ?mﬁﬁ Tiﬁﬁﬁm
bles del conjunie €2 la comunidad educativa ae itz ¢ L

PAries

U Julio de 13988

"t Educacion y derechos humenos he d

H1) Mo hemes lograde sjercer la posibnidad de llevar a
¢abo iniciativas cuando el contexio ko nermite v 1n fomente,
Licho de oo moede, nns cuesta ser pestadorss v corresponsa-
bles de las tareas.

IV ) Consideramos que aiin ro somas ¢ coerpe docenie #]
jue BSPITRMOS, quc estamos €n ¢ princ. pio de un process.

Laosdooontes
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EL PREJUICIO COMO
SUSTENTADOR DE
DIFERENCIACIONES SOCIALES

Maria Lulsa Gonzdlez

L iNIRODUCCION

jt-uintas veces los prepncios han servido eomo stifica-
Cidn, © 51 se guiers, como excLil para que pueblos enteros
sean dommados, oprinmles ¥ hasta ineluse exlarminados
Por ofros, s se ennasderan: superiores o “eiv:lizados™

Son naterios los ejenplos de estag injusticias gque a ni-
veles mucrosociales Tos muesini la histotia o que vermos hoy
om el presente. Porano dobemos porder de vista que los pro-
Juicios sociales se manilicstan a distinlos mveles; alganos
Uenen (limansiones circunscriping a sinmnciones mis "‘-f‘ﬁﬁl"ll'l.-
les, pere no por elio son menos peligrosos,

El Art. 2 de la Declaracion Universal de los DDHA de
1944 establoce que todes los sercs homanos somos guees,
mas alld e diferencias de raza, sexo, sitlaciin econonica,
idenlopin, elcéizra. Pero.

En Brasil dicen "un nzgro parado es sospechoso, pero si
asld gormendo es un ladnan™. Bste dicha jes s8ko 1ma genern
lizacién irusta que s& repité mconscienterente sin Maycres
consecuencias pars el luncienamientlo de s spewedad? ;Bs
nenso una frase qua o dies pero que nn afzeta en 1o mds mi-
o las relaciones sociales eotre los imtegrantes de distuitas
T jBs uma frose hueen goe i atenia contra el principio
de igualcad de 1oz hombras?

Crevmos gue los prejuicios manilestados en dicios 0 en
una miimta varicdad de sclitudes no son exprosiones mocen-
L l_[uu surperl VAt alimente” einol seno de wia suciecad, si-
no qre ctimplen una clara funcidn mantenedara de difereneia-
clones sociales y por consiguients tambign justifican una di-
leren = particinacian de los hombras en las recompenzas s0-
cialmente acepladas. En casos: exlrerios pucden llegar a con-
VErlirse en una excusd para penerar mciuso conllictos kel
COE,

2. QBJETIVOS

2.1 Lograr que el alumno descubraen s1 mismo opirioncs
PLEjUIGIUSS

2.2, Buscar-guc ol esmdiante elabore un concepra deTa exre-
5:0n “prejuicio social™,

2.3 e el aluomno descubrs que los corneteristicns e Tos
prejticios atnbuyen a los grupos, son producio de una deter-
minads culburny sociedad, v por ke Linto que ng Jas onbencn
C0.IC Lnd cualidzd inmara y natural de dichos gripos,

2.4 Descuh:s codlesson las lunciones gue curnple el prejoi-
cio dentro de una sociedad global ¥ Ios peligros que puede
enzendrer on clerias 5 Iucones exiremas,

3. MEICDOLOCGIA

3.1 Sc planica a los esmudiantes que realizaremos un L—abap
puramente fantasioso queE CoNsistE e imazinar v largo viae
eniren. El planteo di ﬁhr*ha sitgacidn pwﬁ" sCT mids 0 menos
el sigwiente: “'cada uno va a realizar un viaje en tren que dura-
rd urlds cuanies horas; pero tenen la ventaja ce poder elegir a
3us acompananies de una lista de pesaeros que el docente los
v g proporionar, Pe vsa sla van a seleccionur lres perso-
nas con las que quisicran viajar, pensando que ellas harian su
vizje mas ameno, Pero ademas van a3 mencicnar dos personas
oom Lns que no quarrfan vinjar, es decir qua de ser posihle re-
chazarian su compania. De los pasajeros solo tendrin ono o
dus dalos ¥ L el base g elios gue deben hacer La eleceion in-
dividualmente”

Luzgo se esenib:o la hista de paszjeros en e pizarton y se
din npmxlm amenie einoe minntos parta que los alumrnos
realizaran su eleccidn.

La hista [ve cordeceionada teniendo en cuenta quz los pre
juizios pucden reforirse a distmios aspecros de la vida socil
de wna comunidad: religién situacion eccndmica, nacionali-
dades, cded, sosn, 1('ﬂs:.|n:'s[l11'1= politicns, aounaciones, slediom,
Por ello los personajes clegidos pusden ser cambiados por
omes a criterio del docente. La hista presentac: ue 1a siguien
7 =2

- UnN CINDNesana
- un eshxdana
- un mvaldo

- 1IN ANGLATR
- un saccrdoie
und prostituta

= un adolescenie porteiio
- un 1ord mglés
un ‘ndiger s halivinno

- un luppie
- i ahrern
- un ¢isnbifien

Una ver iomada 1a decision coda alumno menciona lus
persenas que eligio v se realiza un punteo en el pizarron des-
cnbriendo endlas serfnn 1oz pastjeres con los gue vigjaria el
grupo v con cuales preferiria re hacerlo.

Los nlomnes expliean oralmenta porqud hicieron ess
cleceidn 1o que provoca opiniones cenlradictonias ya que, oh-
VIdTIEnkE, TUbO Casa5 e 41 an ismo parsonige lue ulu;:nlu
peslivamente por glgunos catudianies micniras qua oiros o
sl

Al finalizar [o clase se dojn perdiema la siguiente cues
ton: jde dénde surgen esas imigeaes en nosolros? ;Mor qué
I [Ormanmus cioras o ninTes to 1A perssnns ciandn pric
tcamente no las conseentos! Tiempo empleado: 70 minu-
1os,
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3.2 A partir dz los planteos efecruados en la clase anterior se
pade a los estudianies que, rabajando en grupos, realicen tna
clfr;m_nﬂram_u? d;—:]}?s. p;.umm rue incluinia un conceplo de pre-
Jacio social. el plenario surpird el conce lEmpo
aproximado: 30 mjrﬁllua]. EJI S

Posteriormente pasamos a analizar la fincidn que cunple
&l preuicio en una seciedad; es decir cémo colabors 4] mam-
lenumenio de las estructuras sociules, Schalamos entonces
Ias siguientes funciones: a) la determinacisn del sstatus. k)
provecar el conformismo del srupo objeln del prajuicio, por
media del auioconvencimiento por parte de dicho gruso, de
que poses Las curaclerfsticas que el prejuicio define. ©) la uni-
dad del endngrupe frente al exogniwo sdversario,

0 como odo fendinens soeial también pravoca con-
secuencias disfuncionales 47 sistema; a) Genera conflictes
Lo ntemos como internacionales. (Tiempo aproximade:
20 minutos).

Para finalizar ¢] tema se realiza un breve repaso de 1a téc-
nica empleada en sociolo gin para esmdinr los prejuicios exis-
fcnics on una sociedad. Se reparte a cuda esmdiante el sj-
guienta cuadro;

i

rH

Julio de 1988

% Educaciin y derachos humanns N° 4

b) Mencione algunas sctinudes que se generar en el

: endagru-
PO Y en ¢l exugrupa A partir de los prejuicios.

e} Qué funcidn cumple ese prejuicin en I socicded.

Lna alternariva: se pueden sugerir los ejermplos a Jus es
tudisanres, como ser, canlegriles, persunas del interior del
Fais, sindhcalos, gallegos, etcéiera.

8. OBSERVACIONES

E:ls experiencia se llovd a cabe en clase de Sociologia,
ont un grupn de 5% afic humanistico diumne.

En lo que respecta a! lugra da las objetivos, crea pode-
mos hacer una distineidn: por un ledo 1oz objetivos sefiala-
dos en Tos puntos 2.2 v 2.4 son facilmente evalusbles v po-
dria afizmar que se alvnisaon sabisfactoriamente.

Por otro ladn, en cusnto a los objetivos 2.1 v 2.3 po-
driamos marcar, a su vez, dos aspectos:

:
' g % B | f1l3 -: - :
et ; | = & .5
| %532%%%{@,55
ijué relaciones roepiaria tener con cllos® *E ol B % ! E* 3 g
|| %] % E|F| % %L H|L|F| % | O
| 1) Parcatesco estreche por casamicnto E3EICAEED EIERESEAENED 1] 1
2y Cempaneres de club 97 (S |3 E B30T |0 |12 10| T
3) Vecinos ce bamric 97 [T |96 )9 | BA| BB TR |55 (35 (28 13| 12 |13
4} Cloimpaderos de trabajo A B L L s I e e ] T
3} Ciodadanos noneamencanos 9% (61 %6939 (W& BT |36 |W[H5 |3
€) Sola como visitantes en EEUU T I R R R
7 Law excluirfs del pais se il s : B R G
| | |

El mismo censiste en un estudio de actitudes y distancia
gocial llevadn a cabo por el investigador Bogardus en EEUU
anializando los prejaicios respecto a ciertas nacionalidades. Se
encuestaron 1725 noricamericanos, v el estudio se realizd en
el afio 1928.(1) _ _ |

En el cuadro no figuran ni los latinoamericanos ai los
uruguayos, por lo que una vez cemprendido el significada gel
mismo se pregimtd a los estudiantes qué lugar creen cllos
yues ooupariamos en la tabla y porqud. et :

Por tliimo se planies la siguiente situzcidn: si este
Cuestiumario se nos hubiese aplicado a nosolros, jconde esta-
rin colocades los africamos? ;Qué idea tienen de odmo son y
cémo viven los africanos?

4, EVALUACION

La evaluacién dal tama [ue domiciliaria. Se pidioé a los
estidianias que piensen en un grupo o calegoria social v que
analicen en &l:

i) Qué caracterizlicas
chuo grupa.

orejuiciosas le amibuye la sociedad a di-

4) en la exposician de la metedologia se sefiala el a::_nplm de
cjemplos conerstos en ¢lase para alcanzar los objetivos pro-
puestos, Los mismos se vieron reflejados en el manejo co-
rrecin, THir parte de 1os estudiantes, de las situaciones usadas
para ejemplificar. El wabejo oral en la clase y Ia trea domi-
ciliaria demuestran un buen nivel de mdl:sis,
b) Creo, sin embarga, que no &s busne conformarmos con ko
amterion, Pero no pusdo afirmar, aungue mmpoco negarlo ca
tegdricamernts, que el dumno sabe trasiadar ese andlisis A 5i-
luaciores de su vida cotidiana.

Par elln queda siempre planteada esa duda: jhasta que

1o lo trabajade en clase queds de una manera fermental en
cl esmdinnte, de modo que o sirva como cusslionamiento de

eve actitudes funmas?
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{1} El cuadro fue extialdo de Young, K. ob. cit pig 305 mm
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CORRIGIENDO ESCRITOS

Ménica Maronna

Diicilments para un profesor pase desapercibido el aco
e corme:t un esento. Inelud:blemente cusstiona ewdn 1 tares
educative v pone en evidencia, una vez mis, la distancia en-
tre la enseiianza y el aprendicae. Para los eslodiantes supone
In maveria do las veces, confirmar su sumisidn a un sistems
de eveluacion cuyes codigos no conocen porque son patri-
monio del docente.

Respondierdo a estas inquietedes se realizd una experien-
cia de duloevallacion en un grupo de 3 Humanistion. Se
procuraba, por un lade, explleltar los criterlos de
evaluacion manejados por el docente, ¥ pur ole, promo
ver en los estudiantes 1o eapaeldad de potoeritlca. Es en
funcion de estos chjetivos que no se encard la correccidn de
la pruehia mans ual desde el punto de visaa de los amizgnidos.

El primer paso fue explicitar ¥ comentar con las alum-
nas los erilenios de evaluscion manejados. Al respecto se las
indicd que el docenie habia romado en cucnia:

— Los aspectos conceptuales: se analizd la capacidad de
cadn eshudinnte de sefinlor las nociones hiisicas, por conirasie
con 13 mera exposicicn factios.

— [1 desarrollo de los contenidos: se procurg identificar
que reflejaba el wabao en cuanto al estudw realizado.

— | .a elaborackm propiz: se sstimo el prado de com-
prension de los lemas v 1a capacidad de andhisis v relacion.

— La expresion: se Wwmo en cuenta la clandad, ordena-
mienlo v expresion de los contenidos,

Luego de este paso, se les entrego el escrito corregido
pero sin calificacicncs. Cemo ¢35 16zico suponer, csto suele
provocar reaccionas negativas en los estudiantes, por lo que
€5 necesano prepararlos previamente. lunediatamente das-
pucs sc les propuso contestar en forma individuel, las si-
guientes raspusstas:

1) ;Consideras que esmudiaste lo suficienc?

23 HOué materia. empleaste para estudiar?

3) 1Qué dibiculladss snconirasie en el escriiod

4y Emite un juizio sobre m rahajo.

Comn estas interrogantes obligaban & los estodiantes a
leer cuidadogamente su trabajo, consultaron sus dudas, sea
porgue no entencisron lus correccionas, o POTGUE [nian cues-
twonamientos sobre 0§ contenidos.

Por Glime, se Les cormumicd la eah Beacion ohienida

Rosultd muy interesante comprobar come 2llos mismas
reconocian sus carencias en cualo al estudio realzado: “Al
no haber estudiade, no por na poder, sino por no preccupar-
me cn hacerlo, v &l tener que escribir 1o que sabia, crec gue
waté de explivar de la mejor manera posible, cudles son ms
conocimientos reales, v alguna gus otra cosila que puse sin
saber si estaba bien o mal, tirdndcime un lance comioe se dics
Aabimalmentz”, Orroe axpresaron que 125 Tania falindo desa-
mrolle conceptual: “Estudié tedo muy esguematizade”™, *... Jo
(e prescy [ue gue pary que me diera gl empa de esodizr W
do, esgquematicé demasiado v no profundic & mucho, entonces
en el gacrilo luego me subrd Lempo pomg Ls no lenia muchoe
que agregar . O hien: “tiens lo hisico pero no estd dosarmo-
Hade™, “'no sabiz como exphicare”, “tenia todo muy enire-
verndo”, Algunos, manifestaron su disconformidad con Ins
CUlro epervicios propuesios (os preguntas y dos comenta-
ries de texios, mno de ellos eonocide y oo nueva), Yla dib
cultad que enconieé fue en los textos gue me puso, e gusta-
ria que fuera 5810 con progunias y tal vez un i2ma”™, M. Co
mentar los texios, ¥o nunca 1o habia hecho, Es la primera
vez que 1o hago en Historia, y la verdad no me gustn™

El rabajo permit:d a los estudiantes conocer todos loz
elemenios que e! docente tomd en cuenta a & hora de cahili-
car 1os escritos, Algunos SXpresiron su sorpresa, oros qui-
sieron saber mds respecto d los enlenos de evaluacion, ¥
unns pocos plantearan alguna sugerencia

En 2! transcurso de la dindmica se operd el pasaje e una
actimid de ragistemcia inicial (“eso as dificylisime”, ez impo-
siple™...) 2 un didlogo bastante [luido v natural, ¥ muy os-
necialmerie ey necesario descwear Ia seriedad y honestidad con
que encararon la avioevaluacién. B



De la vidgo cofidiana

- PAra que los profesores no

sean maquinags...

fr

C{?g B ﬂé}j efivo de reclizar una pequena experlencia, que apunte hacia =l
qro .- € un lipe de evaluacion maés formative de 1os alumnos, es que
Mg; ﬁgﬁé mMos G‘ﬁuﬂ_grwm de estudlantes de 4° afio da un liceo publico de
ok E? fefioxionar acerca de los elementos que elios consiasran gue
CN estar inciuidos en su propia evaluocidn v se les pide que aparten
sugrerenc:.rc:rs £ara su concrecion. La gue sigus s una de las ;:rc}pues'f:; 4
planieadas para la discusion en el grupo por una de ias estudiantes

e — S

Fara que los estudiantes no 1os encerremos finicamente
cn los libros ¥ nos llenemos de canceptos que quizds o
comprendemnos,

Fara gue log profesores no sean miquinas programuclag
para repelir las versiones de los libros, sin & veces escuchar
e1 guierd el eco de sus palabrus, o para calificarmnns sin saber
que quizas ¢l 530% do log alumnos alli presentes estin muy
alejados de la maleria v el lema, o simplemenie para cumplir
un horario que tal vez les incomede.

Luchemos pues estudiantes v profesores [untos, para po-
ider aprender v ensefiar en un sisiema amphio ¥ demeocriticn,
v no tnicamerte conformamos con convertirnos en cerebros
capacitadns para “producir”, sine syudarnos entre todos para
crecer y desamollarmos como personas capaces de pensar ¥
CrCar.

:
I T R e M
el i T

Fropuestas de frabajio

a- [ormer grupos de trabajo liceal ¥ extralicesl,

b- Planigar debates en clase acerca de namas ¢ infarmes
traidos por los grupes, por los companeres © por €l profescr.

¢- Programar reumonss mensudlas para calibicar el raba
jo del grupo.
Fropuesias para armar un sisfema de
autocalilicacion

a- Respero per el grupe y 2l prolesor.

b- Capacidad de entendimiento.

e~ C apacidad de ericca

d- Alencion g Jos problemas grupales.

e« Interds y preconpacian personal por la matena,

[- Que hayi en Ja ficha un Jugar likve para gue um compa-
fiero (no clegido por ¢l calificado ca ifigue una caractensica
virmd o defecto a su e.cccion. Bl






