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Declaracién Universal:

LA CARTA DE LA DIGNIDAD
DE LOS OPRIMIDOS Y
DESPOSEIDOS DEL MUNDO

Ante ln Decluracion Univeryal de los Derechos Humanos, la primera inguaieind gue nog asalia €3 pre-
gunrarnos jque es o que le dice g la persona comtin un texio que tan solemnemente plasma principios
recanacidos come b sume de lo gue fa humanidad esitria correotor v necesario mara st puseei? ¥ sucede
que esos seres de carne v hueso —enire los que esidn niestras prepios alumnas— tienen agnfl wag mezcla
a¢ escepticisme ¢ ironia, cada vez que miden el foso que separa las paiabrar y la reailidad,

Hare cuarra décadas el mundo ain s hatlana estremecida por Yoy horrores de Lo Sepanda Grerra
Mundial: millones de seres humanos tenian frescas las heridas de la barbarie vacista y belicisia. ¥ sin
embargo, aguellos dofores no tmpndicron gue se elevara wna esperdanze universal, la de que lax nitevas re-
laciones entre los pueblos v los estados y de eilcs entre 5i, debian edificarse sobre la hase ac la igualdad
de todos ante la ley, el respeto a ba lthertad de los individuos. ia justicia social v 12 fraternidad entre las
personas ¥ las naciones. Ese es el acervo de principior cowsagrados por [n Decigraciin Universad de lox
Lrercchay Humeanos,

POQué ha sucedido desde 1948 hasta ahoral Admitapoy que no se puede decir gue ia digradad hng-
rer v mnds respetada hoy gite hace cunrenig anos. Todos conocen da grave sithacidn rumaial Gajo fa
nenaza morial de la crecienie miseria de la mavoria de la poblacion, las guerrgs por doguier, el redo-
blamiomo de ta capacidad mortifera de las distintgs potencias, las niemerasis dictde iy e que ceroenan la
liberiad de los pieblos, el envenenamicnio de nindades, seivas y rios. Esos y atros mds son ior sighos
que regisiran la crisis contempordnea. Ante eilos es gue nece la incredilidad y el pesimizmo [iablar de
derechos humanos parece wna burla wacabri equivalente g celebrar o que la mayoria del mindo carece

Y que Te es negado por el otra resto:
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Pero no Fury que confundirse. La esperanza de aquelias personas galvanizadas por ef ideal de (o5 de
rechos humanos no fue la ingenua creencia de que por arte de magia el mundo mejoraria rapida e ininte-
rrumpidamente. El 10 de diciembre de 1948 no mared el inicio automdlico de una nueva.era cn que los
dereckas humanos se matertalizarian para tados. Et valor de la Declaracion Universal hury que hidscarlo
en haber indicado un horizonie hacia donde marchar y comenzar a constriir, ¥ este hecho aungue es
pontdneamente no haya alivindo ninpin sufrimiento €s un avance notable en da hivtoria de la humaniaad,
Por primera vez, las diversas naciones de! mundo reconoven un mismo conjunto de valores surgidos de
sus tradiciones y creencias queé consagra la dignidad de la persona, y se aviengn a protegeria a traves dei
Derecho. Con los dos pactos de derechos civiles v politicas y de derechos econdmicos, Socigies ¥ CUlfU-
rales vigentes a pariir de 1976 ve hi hecho que o ngcion que guiera formar parie de ta comuredal uler-
nacional se obligue a respetar los dereches humanos afeniénduse a la supervisicn de esa comunidad y a
sis sanciones. La Declaracion Universal ha convertido a la dignidad humeanu en ley, en norma de dere-
cha internacional,

Por mds que los actuales mecanismos de proteccion imternacionil de los dereches humanos requieran
precisos perfeccionamienios, no hay que subestimar lo lograds hasia ahora. Desde el momenio que feas
Naciones Unidas han proclamads los derechos hiimanos como base del sistema de relaciones wundiales
y us estados miembros en el inierior de sis palses, se hu legitinado universalmenie €5ios Principins y ne
hay argumento suficiente gue pueda negar su necesidad y velides. Lox derechos humanos esidn ahi, in
dependieniemente del grado de vigencia gue tengan fon una mela ae la conviveneia hAumana gue no plie-
de ser borfada. Los gobiernos despsticos ¥ poderes tirdnicos de toda especie que violan io rstablecide
mor la Declaracién Universal deben recurrir a toda suerte de jusitficaciones y oculiamientos anle sus pue-
pios puebios v lu comunidad internacional. Lg Declaracion Universal hr pasado @ ser wnjare que orienia
a los pueblas con el que miden certermmenie lu dixtGneid enire 535 principios y ta actdn de los gobier-
noy ded maundo.

Bana la experiencia wuguaya para deipstrar la realidad de lo anicdic. Nuestre pais que fliera pin-
1l en la elabaracién y proctemecion de lns derechos humanos én lo nacienal comn en las Naciones Lni-
dax, cays después bajo una dictadura que pisoted eruclmente todas lns novinas proiectoras de la dignidad
de la persona. Fl gobicrnp militar uruguayo fue entonces sentadeo sislemadticamente en el banquillc de las
acusados de 165 foras internacionides; el enonne desprestigio, aislamiento dipiomealica ¥ prestones pelin-
cas externas gue padecio fueron twiles en mejorar la situacicn de muchisinos prisioneros y perseguidoy,
v finatmenie, unporianies en la rerada de la diciadira, Lo misma puede decirse tnternamenie, la Decla-
racidn Universal que por aquellos aros sombrins se difundia como un fexio cierimmente subversivo st rvic
nira fundamentar, lzgitimar, impuisar y esperanzar las luchas de rales y miles de rugnayos.

[a Peclaracidn Universal de los Derechos Humanos le ha dade a loy pueidos del mindo una cara
por la que luchar reconocida por casi todos los estados del munde. Como deciu el insegne purista irlandés
Sean MacBride: “e! pueblo tiene ahora voz ¢n el cahildo” . Esos derechos que no nacieron de (o nada mi
de Ia henavolencia de los estadas sing de la lucha de as puehtos a través de la historia, deben ser prote-
gidos e impulsados 1ante por los gohiernos come por los gobernados. n I enarme tarea de materializar
los derechos humanos juega un papel fundamental la conciencia del pueblo. Sélo un pueblo insiruidno de
cudles von sus derechos puede anteponer contencidn a los deshordes de lu lodopoderosa maguina del Es-
tadp ¥ demandar de éste la puesta en prdutica de fodo aquelio que sirva al desarrollo de la dignidad hu-
mane. Por eso desde estas pdginas kacemos una apuesta esperanzada en faver de l¢ educacion come ur
modo privitegiade ide ingrar que los derechos humanos salgan del papel ¥ se arraiouen fructieramente &n
la vida, W
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Reflexiones

EN TORNO A LA RELACION
ENTRE CURRICULUM Y

DERECHOS HUMANQOS

UNA PRIMERA REFLEXION ()

Una educacién en y pard la demaocracia no
puede dejar fuerda de sus contenidos
programaticos a los derechos humanos. ¢ Cudles
son los criferios a tener en cuenia y Ios caminos d
seguir para incerporarlos al curdculum? £n este
trabagjo, del que hoy ofrecerocs una primera parte,
un especialista en la materia realiza un elaberadc
aporte que considerarnos de gran interes.

Abraham Magendzo
PHE, 1988.

(1) Este rrabajo forma parte del Programa Derschos Humanos y Educacian
Formal, que llevan adelante el Programa Interdisciplinario de [Investigaciones
rn Educnfftfﬂ (PHE) y el Consejo de Fducacion de Aduhos de Américe Latina

(CEAAL), de Santingo de Chile.
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La relacion enire curriculum y dereches humanos,
sl bien aparsce como cbvia, reguisre ser analizada des-
de diferentes perspectivas v enfoqguzs, dodn goe en aim-
bas se¢ juegan importantes concepeiones idzoldgicas.
Nos propanemos hacer nna raflexion en tormno 4 csta
relacicn, coo el Mo de contribuic o su aclaracidn ¥
profundizacisn v, por sobre todo, con &l proposito de
abrir 1a tamdtica al difloze y a In confrontacidn de
ideas entrs los prolesores, Ci2no es, que no prelande-
mos ser ¢xhaustivos, pero i analitices y cucstiena-
dores, Intanmarcmos develar las subyvacenles concep-
tuales que se manej al abordar Lo relacidn ente dere-
chos humanos v curriculum,

Adicicnalmente, en esia primera partc nes remii-
© remns a s aspectos centrales de la problemitics cu-
rricular, la seleceion v la pruuanizacion del
“contenido’ dc los derechos humanos cn, ¢l
curricnlom. En una segunda parts, nes abocartmos
al proceso de trasmision y de evaluacion de
los derecho: humanes ¢n la cscucla,

1. Cardcter universal de Ia
lemalica de 10s
derecnos humanos

Diste ya debemos seotar que el solo heche que los
derachos humanos trascicnden el plano nacional, y o
uneilan circunscritos a la responsabilidad interna de cu-
da pafs, 5ino que da cabida a una preccupacién y una
obligacin universal, le conliern a ésing una connotl-

cidn muy especial en el curriculum. En maieria de de-
rechos humanos bay que responder Trantz a ofros, no
&5 algo que ostd reducido al dominio de lo privado, si-
no gue &5 del dominin da lo piblico. Esto significa
que los derechos bumanes no puede s2r un contenidn
v un guchacer curricular deliberative, on cuanto 3i de
he ¢ mo ingoporarse al curcicolum, El cardcler uni-
varsal e imperativo da [a tematica de los derechas ho-
manos cxige que St sea un conlenido y un quahacer
que la educacidn mo pueds cludir, ;A alguicn se e
oourriria, por ejemplo, qua el saber leer y escribir que
aparzes hov como una necesidad universal de la sdnca-
¢:6n pudiera quedar fucra del carriculum escolar? Pare-
ciera que Ja escosla estd lamada a esto, de la misma
manera 1o estd frenee a los derechos humanos, En con-
gecuencia, al corriculum dificilmente se 1o pucde
planiear [a allernaiva, como podiia suceder con ofros
contenidos cultureles, s1 debe melur o no la lematica
2 108 derechos humanos,

2. Derechos humanos,
democracia v curficLum.,

Por 1o goncral coando se liga el curriculum con
los derschos humancs s¢ lo hace mediatizado por el
concepto de damocracia. Se enfatiza qus “la piedra an-
gular sobre las cuales estd construidd la democracia s
el respelo a los derechos humanos™, Por oro lado, ul
refarirse a la cducacicn chilena se seiala que dado quc
pari nosolros vivir én demeocracia era, en €l pasado,
un “habitat nataral”, “no nos preocupames de cuidar-
la, tampaco de actualizarla: no educamos para ello,
no ensefiamas |4 rascendencia de so significadn”.
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La convergencia entre la democracia ¥ o5 dercehos
humanos parece jncucstionable. Podriamos pCnsar que
1a exigencia del respeto a los derachos humanos fras.
ciende (oda estruciura socio-politica, por consigeiente
podemos y debemos demandar este respelo tambidn a
los sistemas no democriticns. No obstante Las [osi-
bilidades de ser exilosos con esta demand: en ol siste-
ma democrilico, indiscutiblemente son Mayores.

Lo que es controvertido es pensur que cuando la
democracia se da como sisiena de vida, uno pueda nl-
vidar educar para los derechos humanos, Cierlo e gue
on &l pusado no educamos intencionalmente para los
dercchos humanos, pero ¢sto no se dekid , como se-
fAalan alpunus, & que *estibamos acostumbrados a vi-
vIr en democracia, la considerdbamos como ¢l aire que
respirdbainos, como el sol, la cordillera v el Oedano
Facilico™, Dicha sea entre purénicsis, sicmpre hemos
educado en torno ul aire, al scl, a 1a cordillera y 2l
Océano Pacifico, a pesar de ser nuestro, El problema
radicd en no comprender que aun en democracia dabe-
mes educar para 1o0s derechos humanos e introducir
esta tematica al curniculum. La democracia 5 condi-
Cion s que propicia para educar sobre Ios derechos
humanos, st pueds ser ung adverlencia pam el futu-
10 cuando se recupere la democracia, se deberd impos-
tecgablemente, segun nuestio parecer, 1o cier en la
Suposicion ingenua dz pensar, que esto h;lsmret para
que los derechos humanos se veszusiden, sino oue ha:
brd, enionges mis que nunca, desarrollar plancs, pro-
pramas, 1wxios de estudios en Ios guz Ios dcm::hm_hu--
MANOS ganen un LHSMED v un CSPacio on cf currice-
L, No debemas olvidar que 1a educacicn por defini-

¢ion estd Hzamada a formar para 1 demnocracia, ne ha-
.cerle es desnaturalizas su caricter.

3. Colidioneldad de la escucla v Ios
derechos humanos

~ Manin Miranda (1) hace hincapié en forma reitcra-
tiva gue 13 incorporacisn de contenidos referidos a los
derechos humanos on Ia ¢scuela, es una condicion ne-
Cesdria pero no suficiente para agegurar el cumpli-
miento del objetivo de responsabilizar g la educacion
de lurmar “agenles nctivadores de log derechos de lay
personas”. En forma (extoal sefialy:

“De nada serviria realizar un alinado andlisis del
auteriiarismo, en un marco de ralucignes v mefodolo-
gias autoritarias ¢ trabajar el tema de [a violencia en
¢l seno de la sociedad si Anestia relacién con los
alumnos es vivlenta o gensradora dz violencia.

De poca utilidad para el desarrollo de conductas
apropiadas serd el revisar 1as virtudos de Ja demogracia
Ch Un contaxia de experiencias educativas anti-demo-
Cralicas.

Formar personas comvencidas de ls Importancia de
luchar por 1a construccidn de niodos de conviverncig
social posibilitadores de formas di gnas de vida es una
taiea que debe surgir del convencimicnin profundo,
experimentado en la vivercia de quie la propia dignidad
ha sido respetuda y que esc es valioso dz defender y de
PICHNYVor,

D¢ no courrir esto cstaremos promoviendo o re-
forzandn ciertus conduzstas sociales qué estructinan luy
bases para violar los derechos humanos v que, desde
la Ctica tradicional del macstro, aunca han sido acep-
tables.

i Pudemos extrafiarmos que se doblegue la cabeza
“nte un peder autoriiaric —que en nuestro diseurso
verbal rechazamos- si en noestea prictica docente co-
udizna liemos ensefado, con nuestras ac ftudes, que oy
OCCosario {IDh]ﬁgur lit cabcza 'para no nieterse en pro-
biemas' poryue ¢l prefesor siempre tiere, zn definiti-
va, la razdn,”

En defulitivi 10 que Miranda estd calutizando eg
que en Ja cotudiancidad de la escucla, en la vivenon
diaria, on ¢l estilo educalivo, en I cultura de Ia escue-
13 ¢s donde se juepn I temdtica de los derec hos huma-
nos. Hn sus palabras ros seiiala gue: “En ua 2stilo
caucativo respetunso de los derechos humanns las ra-
lacianes se establecen cn términos de convivencia y
no de una discipling ajena 4 la persona, INCOMm pransi-
ble muchas veces, plona de injusticias generzlinente,”

Mo podriamos sine estar en pleno acuerdo eon
Miranca, no obstante nos asisten algunas interrogan-
tes e inguietndes ¥, por qué no deciclo, algunes sUspi-
cacias, (No sérd ¢tz un canring para evadir de manera
frental la educacion de los derechos humanos an la es-
cuela? ¢ No serd que por pedic el cambio radical @ inje-
gral dz 1z escuela y de su “curriculum ocalto” estemos
displizando ol problema?

(1} Martin Mirands, La Escuecla y ¢l Desafio de los Derechoes Humanos, mimes 1986,
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La neczsidad de replantear el quehacer de 1a escoe-
la, la podemos remontar, sin ternor a eqoivocamas, a
los ticmpos en que la escuela tue creadn. Las criticas
al cardeler auoritario, rutinario, antidemocritico, ver-
Licalista, memorislico, no cieativo, de la escucla se
han formulado permancotements. De igunl forma, se

han prescrilo teorias y practicas para su modificacidn.

Pensemos, por eiemplo, en los modelos de 1a eduoca-
cion de autogestion. de la educacion activa, de la co-
munidad-educativa y ahora allimeo de Ia educacién per-
sonalizada, y de la educacidn liberadora. Sin embargo,
la escuela repcciona lentaments, se Tesisle, y se alerm
a su tradicionalismo y & su imagen, Moverla eg tarea
de aiins, no impasible pero dificil, Mignuas tanto, la
termstca Ue los derechos humanos ne pucds esperar.

En ctras palabras, 1o que estamos sugineudo g8
gue el camhbio de la cullura de la escucla, ¢n la pors-
pecliva de ncorporar 1ns derechos humanos en 12 co-
tidiancidad cscolar, en su hechos y en su esencia, €3
decir en su curriculum cculio, si bien €8 un prppasito
indiscutible ¢ impustergable, la no consumacion ds
éste, no puede scr un obsticulo para infroducir 108 de-
rachos humanos vig o3 espacios que olrece oy una
escuels tradicianal. Entendamas que una negociacion
de esta naturaleza conlleva una serie de contradiccio-
nes y conllictos para la iematica de los derechos hu-
manos. Mo obstante, quizds, sea posiblz a tavés de
lag contradicciones que surjan abrir paso a las uans-
fermaciones descables para lu escuela,

105 derechos humanos ¢n cuanto conlenido y acti-
vidad que estd presente 2n la escuela puede ser el cle-
mento cusstionador y problematizador de las practicas
cducativas y e la colidiancidad escolar. Quizds sea, a
través de la wemmatica de los decechos humancs, la for
ma mds apropiada para que la escucla, sus profesores
y direclivos tonicn conciencia de las comtradicciones
que se plantean a las practicas educativas. Se podria
suponar, por cjemplo gue si se aborda el tema del au-
toritarisme o de 1a viclencia como conenidos propios
dc los dercchos humanos, los profesores y Lambién
los alpmnos cucstivnarin su propia cotdiancicad es-
colar y puadan, a su vez, hacer sugerencias paté miro-
ducir cambios ¥ midificaciones,

4. Disciplinas de estudio,
contenidos y derachos humanos

Lcmos visto como s¢ nos alerta frente a la ten-
dencia de convertir los derechos humanos on ona Le-
mitica, en una disciplina de estudio, en un contznido
de materia 2 ser enseiiado, olvidindosz del medio v E
voncial en que esie contenida dehe desarrollarsc. La
problematiza de st los dereches huminos deben 0 no
ser plantcados como un conterudo CIFCUMSCTILD ¥ a0D-
tado, 0 dzbe diluirsc entre otras disciplinas o debe ser
ds bien una actividad a desarrellarse, ha sido plante-
ada cn forma reiterativa y constimye ante §{ un pro-
blerna curricular,

Al respecto, v muy ligado al punto anienor de 1a
cotidianeidad escolar ¥ Jus derechos humanos, guere-
mes hacer un aleance. En la disciplina curricular se ha
hecho una diferenciacion entre el curncolum mani-
ficsto © explicito v el curriculum oculto o implicito.
El primero queda referido a la seleccion intencionada y

-manifiesta de conocimientos, habilidades, destrczas,

actitudes y valores que en forma deliberada se intsnta
transferir y diseminar con el propdsito de que los
alumnos 1os aprendan, los desarrollen, los miernahi-
cen. Bl curricolum manifieslo encuentra exprésioncs
concretas y observables en los planes y programas de
estudin, en los textos cscolares, en ol sistema de ova-
luacitin, en las metodologias de ensefianza, en los
maternles diddcticos, ete. El currienlum manifieslo
por su cardeter intencionado no es neutro; subyacente-
mente al proceso de seleccidn existen criterios axiold-
gicos v epistemoldgicos, ideoldgicos y politicos.

El corriculum, aculto, por su lado gueda referidn a
la cultura de la escuela cn su cotudiancidad ¥ en Sus
manerag de prescribic, CONSCIents o inconscienismente
la interaceion enlre profesorss y alumnos. La cultura
de la csrucla, on sn ramy de weracciones y relacio-
nes, en sa forma de distribuir ¢l poder, en su organi-
encion lemporal y espacial, €51d implicitunente entre-
gando mensajes qua penetran en la concicneia de los
alumnes, formdndolos,

Cuandn estamos referidos alos derechos hmmanos
en I cscucla debhemos, tremediablemente, considerar
tanto al curriculum maniliesto y al oculto. Segun
nuestio parecer, €5 ingenue, por decm lo menns, cen-
trarnos o preocupamos s6lé de une de ¢llos. Para el
curriculum manificsio significa hacer opclonss inlen-
cionadas por seleccionar determinados conociniientos,
hubilidades, actitndes v valores que sc¢ desca que los
alumnos desarrollan o inlernalicen con (especto a los
derechos humanos. Deliberadamente, asi como o ba-
cen otras disciplings de estudio, se debe decir qué co-
nocimientos, conductas y comporiamientos relativos
a los derzchos humanos s¢ desea que los alumnos al-
cancen. Estos, deben quedar manifiesiaments expresa-
dos ¢n plancs v programas, en (exios de estudios, en
sistemas de evaluacion, en metodologfas de ensefian-
za, en materiales didicticos, en ouas palabras en ¢l
curriculum, La iematica dc los derechos humanos. on-
{onces, Ocupa un tismpo y un ¢spacio ¢n el curmcu-
lum, asi como In hacen otras disciplinas de eswdio.
No estamos discutiendo, por el momento, s1 €58
riempn v este espacio cs compartido, difercnciado o
intcgrado con otras disciplinas de esmdio. Pero lo que
&1 sostenemos enfiticamente, desde ya, qué hay un
hempe y un espacia. Sdlo, entonces, sabremos que
los derechos humanos hen ganado poder en el currico-
lnm, tiznen legitimidad v valor,

Dejar reducido los derechos humanos tan s6lo al
curriculum oculbo, por muy imporlants ¢ imposteryil-
ble gue éste seq, signilica no comprander, a nuesio
rarecer, la dindmica v la dialéctica del currieplum, Bs-
1 existe en la madida que 120ga un reCoNoCimicnio
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soctal v piblico y esto se gana utilizando, por ahora,
las regles del juezo que tija el propio curriculum. T.as
reglas son que el curriculum sz expresa, por ahara, en
conienidos claraments identiflicables, Nadie por ahara
pensaria par ejemple, que 10s contenidos v ahjatlivios
des Ins matematicas, lag ciencias naturales o sociales,
quedaran diluidos en el curriculum oculto de la escue-
la. Cietamente o estin, pero tamhidn lo estin con
fuerzg y con poder en el curviculum manificsts, Por
qué, entonces, podrismos desear que 1a temdtica de los
derechos humanos s¢ comporten de una manera dis-
tinta. Deberd estar presente, sepin nuestro parecer,
cotmo un contenido piblico v socialments reconocido,
identificable por su contenida, forma y modo de
exprezarse en el curricaluin manifizsto. Esto no sig-
nifica, necesuriunente, que cxista una disciplina (co-
mo 1o ¢z Iz matematicas) llamada derechos humanos,
pero esto tampoco significa goe esté inmersa de ma-
nera 1imperceptible, al interior de olras disciplinas,
Esto no implica que gueade reducida a Ia memorizacidn
tle comlenidos referidos o los derachos humanos, pero
tampoco implica que ¢l alumno desconozca los prin-
cipios bdsicos que la sustentun.

h. Seleccion de los confenicos

S1 partimos aceplando el principio gue el respsio
y proteccidn de log dereches humanos os un contenido
que debe ser ensefiade, Ja prepunta curricular que debe-
mes hacernos ss cono se seleccionan las habrbdades,
actitudes y valores que los alumnes deben desarrollar
€N WINC a ¢&ta tematica.

Esta pregunta surge por dos razones, en pruner
términe por 12 amplitud que revisea 1a tematica de log
derechos humanos y en segundo lugar porque €n ma-
teria de educacidn y de curriculum, neccsariamente, se
dehen, con cierdos criterins, hacer opciones.

Clertamente que 2n la lamitica de los derechos hu-
manos, ademds de existir un pluralismo de denomina-
ciones (ue conllevan sigmficados distintos (derechos
fundamentales del hombre, derechos naturales, ders-
chas piblicos suhjetivos, libertades fundamentules,
gurantfss individuales, derechos del hombre y del ¢iu-
dadano, etc.), existen clasificaciones ditcrentes: dere-
chos civiles y politicos, derechns econdmicos, socia-
les v culturales, derechos de selidaridad (2). La com-
plejidad para la saleccidn estriba ¢én ¢l hecho gue “to-
dos los derechos v las libertades [undamenlales son
indivisihles e interdependientes y debe prestar-
se ignal aencion y consideracidn urgenis al reconuct-
miento, implanacién, promocion y proteccidn de los
raismos” (3). Mds ain se sostiene que “'odos los de-

(2} Esta oltima clasificacién la hace Duniel Zovatte, en su trabaje “Comtenid
gia”, tn Primer Seminarie Intcramerieann de Educacidn y Derechos Hum anos,

p. 67
{3 Kdem p, 6B

(4] Hfctor Gros Espicll, Derechus Humanos,
rachos Humanos, T Edicloncs del

reches del hombre ticnen por razones ontologicas v
méleriales, una naturaleza igual, anngue puedan tensr
cardcter dilerente v distintos sistomas de proteczidn,
MNo cs admisible ninguna jerarquizacién entre ellos, ni
pucde admitirse el reconpcimiento de que es licita la
viodacidn y ol desconceimiento de umicategoriade de-
rechos con base en que es preciso dar preeminenciaa
Oira u otras cateporias” (43,

2N

b g
-0

e

-El cardcter amnplio, inlerdependicntz, indivigible de
la temétics de los dercchos humanos constituve, indu-
dablemenle, un problema para el curricalum. Como
se sefialara con anlenondad, por tazones de dempo y
espacio y ademds por motivos conceptuales (el curri-
culum no es neawd) no puedzo ser wncorporados al
curriculum escolar todas las conduclas y comporia-
mientos, saberes y hebilidades, actitundes v valores,
Hay ncecsidad de realizar una szleccidn v hacer opcio-
nes. Bl problema radica, entonces, en como se hace
esta selectividad s romper vy desarticular la wmética
dc los dercehos humanos y sin desvinuar su indivisi-
bilidad.

Con el fin de aproximarss # ma allermativa de so-
lucidn a la problematica plamicada, parece acertado
aclarar, en primer (Grming alzunos principios bisicos
gue orientan el proceso da seleccion de los derechos
humanos, para despuds elrecer algunas soluciones
inas operativas.

Tentativamente, podemos wWealilicar tres prinei-
pios basicos sobre los cualzs se sustenta el proceso de
seleceidn,

o de lns Dercchos Humanes, Tipaolo-
[IDH, Cesta Riea: Libro Ubre, 1936,

Dereche Internacional ¥ Polftica Internacional en Estudlos sabre Da-
1ITH, Edilorial Juridica Venezolana, 1985, p. 17
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a) Frinclpio de la
historicidad social

Congeptualizamos 1a temibca de los derechos ho-
Manos como un conocimiento sucial e histbricamente
contextualizado v, por consiguicnts sujeto a cambios
y evoluciones. En owras palubras, estamos afirmando
que ¢l concepto de los derechos numanos s1 bien tc-
ne sustaices en el respelo a la persona humans, esie
va adquiriendo connotaciones distintas i situacionzs,
contextos ¥ momenics histdricos y cullurales difercn-
tes. Esto no significa, por molivo alguno, que esie-
mos cayenin en la tentazién de referir el respeto de
ins derechos humanos a la catzgoria del relalivismo
cultural. Lo que ssiamos selialando que zicndo esla
respoto universalmznts asumide, el conceplo de los
derechos humanos adgniere significaciones, compren:
siones y acepeionss diferentes que eitdn social © his-
Wéricamente determinadas. Bs distinte el significado
gué los dercchos humanos adquiere en una sociedad ¥
an una calira como lu nuestra en qué ¢stos han sido
violados dramdtica y sistemilicamente, quc cn socie-
dades en que ¢l Tespeto a los dercchos humanas Cons-
lituye un elemento central del proyecto sLarico que
datn ve wraza, De la misma lorma son distinius las
connotaciones que adguiere ol concepto de los derc-
chos humanos ¢n una cultura en que inrinsecamentc
las relaciones interporsonules estin saturadas de los
principios de lus derechos humanos que en aqualla
culiuwa en dande la violacidn es parte consustancial de
su propic acervo culiural.

Para la cducacién y para ol proceso de seleccion de
contenidos esia perspectiva histérico-cullural tiene
implicancias imMportanics, Pur de peonte enirega un
criterio de selectividad. Si sc pretende que la temAtica
de 1os derechos humanos sea pertinenic y relevante
para los alurnnas, su histericidad contextual aparccs
oo un criterio fundamantal de la selectividad, Seria,
4 nuesLro parecsr, antitélico curricularmente asipnarle
al deracho a la “recreacion’” una primera pricridad cn el
curriculom, coando los ninas que 300 sujetos del cu-
rriculum Lisnen a sus padres cesanless, Igualments se-
i pontradictorio, por decir lo monos, que & le comii-
risra en el coricelum un alta grado de imporlancia al
derecho “a la posesin del patrimonio comin de la
haranidad” (sienda &sie ante si importanie) cuando
ain no se ha logrado comprender y lograr el derecho
“ala posesion del patiimonio nucional”,

p) Frinciplo de ia reconstruccion
del conocimiento

En un trabajo anerior (5}, sostuvimos qué la e-
matica de los dercchos humanos no ora pIECISAments
an comenido que se encuentia Yafuesa” ¥ que e INCOE-
pora “cdentre”™ y yue pusde sor objslivado o identifica-

(%) Abraham Magendzo y Adriana DNclpiany, La Escuela Formal y e Curriculum Uscolar ¥

CEAAL Dacumenty de Trabajo N° 4, [986.

Mevemoin do 1288
Educdaién v darechns numanos N S

do, por ejampio ¢on la Declaracion Universal de los
Derochos Humanos, B3 machs mas, ¢s un proceso de
reconstruecion de un saber, de un pensar, de un senr
v e un actuar, &0 que lu subjetividad y los sipnifica-
dos propios & idiogineratices que l2 ororgan seres de
carmnc v hoeso: profesoras, alumnos, padres de familia,
ricmbros de Ja comuemidad, a su existencia van confi-
gurando el conocimiento y lu ex periencia de los dere

chos humanos.

Fn olras palabras. conoe| iualizamos ¢l contenico
de los derechins humanos como un saber qUe NO NeCe-
sariamente se encuentra clasificado, codificado y ¢5-
ructurado ¢n 1a mente v en el actuar de otros, por
muy valicsis que cslas clasificaciones y aceiones
poedan ser, sino en la racionalidad gue emerge cn la
cxpericncia pessonal y colectiva del sujeto que aprende
y ¢n el quehace: de su propia cotidianeidad. En cste
entida eslamos més interesados en ¢l proceso de pro-
duccion y reconstruccion del contenido y los saberes
de 1os derechos humanos gue en se reproduccion. Im-
porte mds los significados que los 2.umnos le conle-
Ten, 2 paridr de sus propios codigus, ol respelo i pro-
macion de log derechos humanos que la simbologia
impuasia y elaborada desde lucr. Esto no guicre decir
que ¢l saber ucumulado y sistemalizado en tomo 4 la
emalica de los derechos humanos sca despreciado o
marginada del curriculum, sino que por el conlrario,
este saber se reconsiruye en el signilicado y en la sis-
lematizacidn que los propios alumnos le atribuyen a
SU Propia exnereica.

los Derechos Humanos,
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En }:stu perspectiva, e criterio de seleccion esid
determinado por aquellos contenidos y quehuceres cu-
niculares que, ateniéndase al desarollo evolutivo de
los a]lumn-::-s, 4 Su expELEncid Y d SUS precenceplos,
permiten generar el mayor nmero, en canlidad y cali-
dad, de significaciones. Estas significaciones adquiri-
rdn sentido en la medida e respondzn a problenias
reales y socules que confrontan los alumnos v su
contexte y a las proyecciones que estas ticren para
estruclurar y sistemalizur proyoctos liboradores,
emaneipadores ¥ de autonomia, Decimos esto con ¢l
fin de comprender que las signilicacioncs, por muy
personales y respelables gue scan, deben en nitima
instancia conducir a la conliguracion de sistemas de
significaciones mds amplios capaces de indugir Ia sis-
tewabzacién diddctica de los derechos humanos. En
atras palabras, el proceso de seleccidn queda datermi-
nude por las 1deas o conceplos-fuerzas capaces do pe-
nerar redes mas amplias de conceplos,

) Principio de la infegracion

El cardcier indivisible e interdependicnte gue tcoe
la lematica de Tos derechos humanaos &1 bien ¢onstitu-
ye un problema para el curriculum, €5 8 o vz Suge-
rente y desalinte desde el punto de vizta metodoligl-
0.

En padaroeia siempre 52 ha posmlado, a nivel de
discurso, la necesidad de que lus contenidos de lag di-
ferantes disciplinas de estadio que contiguran el chrri-
culum se integren y se ntarclacionen, No obstanie,
este propasito ha encontrado dificuliades serias de rea-
lizacidn, Esias dificultades, segun algunos 4010rCs s¢
dehen prefercntemente, a que ¢l curriculum, elaboraco

{6} B. Dernstein, Class, Codes and Control, Towards
Routhiedze Kegan Paul, Second Edition 1377,

(7" Judith Torncy-Purts, Sociali
al. Interpational Human Rights,

PO CI8TL0S Frupos sociales, tiende a reproducir la di-
visién social del trabajo (). Bl curriculum, en su ra-
rdcler reproductor se comporta igual que la sociedad:
aisla, discriming, construye clasificaciones rigidas y
scparaciones infranqueables entre disciplinas, conteni-
dos, entre la escuela y ln comunidad, cowre los diver-
505 agentes que inervicoen on ¢l proceso edocativo.
Intcntar romper ¢stas fronteras no 23 tarsa il Se
podria pensar, sul embargo, que los derechos huma-
nos, por su nawralcza misma pueden, precisamente,
convertirse €n el contenido capay, e frangquear esta di-
ficulrad.

kI principio dz 1a intcgracidn en la 1emiética de los
derechos humanos debe zer entendide, semin nuestro
parecsr, en ung inple dimension; intcgracidn en el
conlemdo. en el sujeto ¥ en 2l contexto. Mas adzlante
nos cxplayaremos al respecto, pera desde ya dehomos
schalar que la itepracion o2 Ios contenidos presupone
un secoenciy de tiempo y espacio, en que un conte-
nido cs dimensionado en sy interrelacidn con otros
[metodo dialéctico da Stephen Marks). [a integracidn
21 el sujeto hace referencia a 1a reconstruccion de-una
red aniculada de significados en el alumnao, y la inte-
gracion en el contexto se vincula con el principio de
historicidad que hemaos sefialady anieriormente.

En csia perspeetiva, la integracién &8 un criterio
fundamental en 2l proceso de selecsion de los conteni-
dos, Optindose nor armellos contcnidos que posibili-
tan, con mayor aciidad 13 ¢laborazion de 13 interrela-
cionalidad de conceptns, vivencias v expariencias, la
contstroceion en a2l sujeto dz ung red arviculada de sig-
nificados ¥ la vinculazion con los problemas reales
qua los alumnos confrontan.

L.0os tres principios que hamnos esboeado: histonel-
dad, reconsiruseion del saber ¢ inlegracicén, son sélo
alzunos de los marcos referenciales sobre las cuales
micden elalorarse una teoria de [a selectividad de los
contenidos v del quehacer del enrriculum en 1a temdt-
ca de los derschos humanos, a ¢stwos podrian adicio-

rrse oteos. Asi por ejemple, JTadith Tomey-Purta (7)
identifica otros principios en la educacidn para los de-
rechos humanos:

a) Principio de la primacia: Los esiindares
e macionales deben ser preseritados con anterioridad
a los nacionales en refocian con gl problema.

by Principio de actualidad: Los eventos ac-
tales ¥ corrientes deben enfalizarse mas gue log his-
LGrcos.

¢) Principio de Ia plasticidad: En la edud ju-
venil, después de la adquisicion de habilidadss eogni-
livas pero anies que muchas actividades y conceplos
se han rigidizado, parcce la cdad méas apropiada para
cncurar ung educaciin en los dereckos humanos. B

a Theorvy of Educatinnal Transmissivng, Yol 3 Louden:

sation and human rights redearch: implications for teachers en M.5. Brunsen el
Bucivty and the Schouls Washington T.D. NCSS, Hullelin N* &8



Reflexiones

- noviermbre de 1528
cgucaclony dergcho: humones NE 5

LOS DERECHOS HUMANOS A
TRAVES DE LA HISTORIA (li)

Monica Maronna

I conciencia de la humanidad acerca de los derechos humanos hd
recorrido un intense v azaroso ifinerario de luchas y conquisias, Junio ala
expansicn de ios derechos civiles y politicos. se progujo la afirmacion y €l
desplisgue de nuevos derechos con contenideos econdmicos. sociales v

culturales. Ambas generaciones adaquirlsron un cardcter universal al ser
proclomados por las Naciones Unidlas en 1948.

Introclucclon

Tn cl sigln XIX se afirmaron los derechos civiles
y paliticos 2l propagzarse los ideales de libertad, paran-
Hus civiles de los ciudadanos, lihertad de reunion, aso-
~izcidn, etcétery. La pujante burjuasia encarnaba 10s
ideales del libcralismo Irinnfante y reacciond contra
cualguier intento por restaurar el viejo prden arislocrd
tico, y a la vez se rasguardaba de los sectores popula-
1es a quienss temia. La hurguesia defendia sus dere-
¢hos para consolidarse en el poder y no para compar-
ticlo. Sin embarzn, pese a los mivdos y Tesiricciones
de los grupos dominanies, &505 derechos civiles y po-
lfticos progresivamente 8¢ ampliaron a todos los see-
lores sociales, dejando de ser el patrimanio exclusivo
de aquellos, La democralizacion de los sistemas poli-
ticos cn gram parte de Curopa oceid antal habia avanza-
da considerablemente a finales del sigho XTX

Paralelamente se estaba procesando J2 afirmacion
de una nueva conciencia, se estaba luchando por la
concquista de derechos con conenides sociales, econd-
micos y calturales, Estos comprenden; condiciones
wumanas de trabajo, derecho a viviendas
dignus, a la salued, acceso 4 la edueacion,
etcétera. Se orienlaban pues a la conguista de la
igualdad econdmica y social. Mizniras gus los dere-
chos individuales y politicos estaban asociados £n sus
oripencs con la burguesia para cusplazar a la vigja
aristocracia. 5108 [0 esldn con los sectores populares
trente a los oslensikles privilegios y mecanismos de
dominacion de la burguesia capialista,

Aungue rEeonocemos una visja historia en ¢sta lu-
cha. fue recién en el siglo XIX en que cobro majyor
vigur e indujo a impurtantes cambios. Lin Wicido pen-
eador [rancés, Alexis de Tocgueyile, sefialaba en
1848 “Por primera vaz después de quince arios declarc
(.. qua sienlo un clerlo emor anic ¢l porvenir. La
cengacion, el sentimisnto do inestwbilidad, precursor
de las revolucionas, existe hasta €l més alo grado en
&l pais (...) Mirad 1o que sucede dentra de la clase tra-
bajadora. (Mo veis que sus pasiones han dejado de ser
politicas para converlitse en socialzs? Discute ka jus-
ticsin el reparto y de la propiedad. Mi conviccién pro-
funda ¢s gue dormimos sobre nm vilcdn”, La
percepcidn ds esie contemparinea daba cn la clave de
los Nuevos Liempos: NUEVOS protagonistas irrumpian
sn el escenaric. La burgnesia empezarfa a desarrollar
erandes esfuerzos por contener la presién social que
amenuzaba con tamhbalear 1as bases de su poder.

Nueves conflictas, huevas
blscuedas

La lucha por la rewvindicacidn de un orden econd-
piico y social mds justo ¢ igualilario  aungue prosci-
te en olras coyunawras histéricas—, alcanzd su mayor
desplisgue a partir de 1848, Desde fines del siglo
XVILL lus viejas estructuras europeas fueron duramens

-te agiladas per ¢l tednsito de sociedades de Hipo wpera-

rias 4 sociedades industrizles, La Ravolucion Indus-
trizl foe sin dudy uno de los acontecimicnios mas im-
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portanies de la humanidad al afeciar todes los dmbitos
de Iz vida, el trahajo, la economia, 1a sociedad, el pai-
saje, a cludades, las mentalidades, 1a eultura..cnuna
rilabra se creaba un *mundo industrial”,

El capitalismo industrial s¢ asentaba sobre la ox-
plolacion de un g¢ctor social muy numerozo: los
cbreros. Esios provenientes de los sectores sociales
mas bajos —¢n su mavoria habian sido expulsades del
medio rural-, y constraiiidos a vivir marginades alre-
dedor de los cenlros urbanos, cstaban sometidoz a
ccndicioncs inhumanas dz trabajo, bajos salarios, jor-
nadas de muchas horas, alectados por toda clase de en-
Termedades y de represicn social,

El problemu plunteado con la secicdad por estas
condiciones de explotacion configuran lo que hahi-
tualmenle se denoming “cuestion soeial™. Consri-
tuye una forma de designar ¢l conflicto entre ¢l capital
y €l tiabajo. Esta situacidn llevo a los propios prota-
gonistas a rechazar lus condiciones de explotacitn, a
denunciar las insuficienciaz de la igualdad legal si esta
no expresaba la ipualdad social, v a asumir 1a lecha
por la reivindicacidn de una sociedad igualitaria, La
orientacion de las nuevas ideologias y de las organiza-
ciomes obreras [ue la de reclamar la igualdad social y
econdmica como condicion pecesaria para hacer cfeeti-
wvit I ipualdad politea,

Ll ideal dc justicia social estuvo expresado en las
diversas corrientes idenldgicas que emergicron cn ¢l
sizlo pasado. En esta linca, el mayer aporle anlo par
sus formulaciones como por su incidencia cn el siglo
XX provino de Carlos Marx. El marxismo nacié pre-
cisamente tratando de cxplicitar 1as cansas (ue provo-
cuban la miscria de la clase obrera ¥, por ello analizd
la scciedad v la economia que la engendraban. De su
diagndslica e interpretacion de la historia derivd su
Propucsra.

En el terreno de Ia lucha conereta el principal es-
pucio lo oeupd el movimienta sindical. Sin uda su
presencia y dimnnismo constituys €l capftolo mas de-
cisive de 1a historia de los dltimos 150 afios,

La orpanizacidn de los rabajadores en sindicatos
_y posteriormente la conformacion de JaI(1864) y la
II Internacional (1889, marcs un nuevo rumbo, Por
nn lado acenipd en los aobreros la toma de conciencia
de su situacidn y per otro potencid irreversibloments
1a Incha por la conquista de una nueva sociedad. T €s-
ta Jucha no conccia fronteras, La propagacidn del 17
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de mayo como simbalo da o Incha obrera se cxtendis
rapidaments,

Hagia fines del siglo XIX el liberalismo ¢ldsico
hahia caminado ante el desplicgue de una nueva fass
del capitalismo, la extenzion de las nusvas corrientes
1decldgicas v la sindicalizacion de Jos obrergs, Fl Es-
tade estaba abandonando su papel de “jucz y gendar-
M pard intervenin ¢n matctia econdmica v social, es
deeir, podia (v debia) intervenir en tarcas asistenciales,
en 1a preteceidn «a 1os mas débiles, en ampliar el ac-
ces0 o ly coscfianza y en amparar a los obreros can
una legislacion social protectora. Bl Esiado liberal se
democratizaba hajo la presion de los sectores popula-
res (que empujaban “a los de arriba™, Obsarvemos al-
punps indicadores de =sta nueva sitnacién en Francia:
sulragio universal (1871), dereche de reunidn (18810,
e asociacidn (1901), derecho de huelza (1854), liber-
tad sindical {1884, enzefianza laica. gratnita y ahliga-
toria {18581-2), cajas de retiro a la vejez (1910)), efcéle
ra. Y en Inglaterry: aumento progeesive del clectorado
(1832-1885), sufragio scercio (1873), ampliacidn de
los dercchos de las organizaciones oheeras (1871),
1oslidad de derechos de patrones v cbreras (1875), ins-
truccicon obligatoria (1870), steéiera,

Cn suma, las wendencias predominantes en Busopa
Occidental 8 fines del siglo pasado se orientaban irre-
versiblemente hacia la democratizacion ds los Estades,
a una mavor parucipacion de los cindadanns en los
asuntos piblicos, al ocaso de una polinea de cireulos
v al asccnsa de capas socizles nuevas, El aumen:o del
electorado v Ia creacion do partidos representativos de
diversas corrientes socialistas favorecieron la promul
gacicn de nucvas loyes con conlenido sozial,

Lo nuevig concicncic se afirma

En 1217, durante la Primcra Guerra Mundial se
desencadend en el viejo Imperio de los Zares, el pro-
ceso revolucinnaria que lleva al establecimisnic de
tna Republica Socialista y al nacimiento de 12
1RSS5, El triunfa de la primera revolucién inspirada
ei el marxisme, s2 transformé en una referancia deci-
siva en la evolucion mundizl contemporinca y ropre-
serld un dero desafio al sistema capitalista mundial.
Las vicisimdes de la revolucion, sus alcancas y limi
taciongs, provocaron un fuzre impacto Y polarizg
Tas comienles de oonan.

En 1218, en ¢l Predmbulo de la Constilucian se
estampaba wna “Declaracion de derechos del
pueblo trabajador y explutado”, que consagraba
derechos ccondmicos y sociales. S¢ declard abolida la
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propiedad del suelo: “toda la tierra pertenece al
pueblo trabajador”, se establecié el control obrero
de las cmpresas, v la obligacidn *del trahajo para
todos™.

El fin de Ta Primera Guerra Mundial represento ¢l
declinar de las bases horedadas del siglo anterior. Bu-
ropa [ue desplazada como ceniro hogeménico, ﬂﬁqu-
mandose EEULL Las paliticas econdmicas serian defi-
nidas desde la concepeién de un Estado que no debia
permaneces ajeno. En 1o social 8¢ acelerd la participa-
¢ion de las masas de la actividad politica v se revitali-
26 1a vida sindical. Las nuevas constituciones reflea-
ban la tendencia del pasaje dzl Estado liberal {gue
s6lo consenta algunas reformas), el Estado social
(que debia anic todo ocupurse de los inereses genera-
les). En esta linea, la Constitucisn alemana de 1919
se transformé en el modele que ingpirG otras carlas
fundamentales durante lu posl gueria.

En la fase post bélica ocupd un papel primordial
&l tema de Io paz. El impacto de la pmera gucrra
acentud la necesidad de buscar mecanismos que assgu-
ran la convivencia pacifica entre los pueblos. La So-
ciedad de Nuciones pese a su fracaso, reflzjaba esa co-
rriente y recogia tambicn lus voces de movimientos
pacifistas yue anlecedieron a la guerra.

En lo econdmicu, las condiciones de la primcra
post guerra llevaron a una reordenacion y luego a una
crisis profunda como la de 1929 con su consiguicoic
impacto internacional.

A la vee, en &l periodo interbélico se operd el as-
censo de regimenes nazi-fascistas que empezaban por
negar los lundamentos de 1a democracia y supeditaban
L4 libertad de los individuos al Estado y la Nacidn, y
sobre odo, hacian de 1a violencia un culio.

En 193% y hasla 1945 nuevamente una guerra
rundial sacudié hondamente el precano ocden logra-
do.

La lncorporacién de los nuevos
derechos en Mexico y Uruguay

Las busquedas de una mayor igualdad formuladas y
acenmadas a finales del siplo XIX, se extendieron y &6
enciciron en las nornas constilucionales en al pra-
sente siglo, En América Latina, reflzjando 1a hetero-
peneicad y complejidad de su composicion, sa realizd
cn distintos riomos. También variaron mucho los mo-
dalidades por las cuales se produjeron las transforma-
crones. Tomaramos couna gjemplo la via revoluciona-
ria cn MExico y la relonmista en Urnguay,

En México hacia 1910 estalld un largo proceso re-
volucionario con fuerte base en 10s sectores populares
que puso fina e lirgs dictadura de Porfino Dige, Tos
iideres revelucionarics Emiliano Zapata v Pancho Vi-
lla encarnaron las weivindicacionges de los seclores po-
pulares. En estze pafs preveleefa una estructura coond-
miza qus s6lo heacficiaba a un sectar minoritario de
la poblacidén, Como dule lestrtivo sefialomos que
segin estimaciones de la época, €l #0% de la tigrra es-
Laba en mancs de un 1% ce la poblacion; o su ves, se
estimakba 2n 5,000 las aldeas indigenas que hablan
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quedado sin tieras durante €l eégimen de Porlirio Di-
az. La revoluciOn en tanto ¢ran muoy complejas las
causas que le habian dado origen siguid su curso sus
enfrentamientos y sus luchas intcrnas bastants mas
alli de 1a cafda del dictador,

En 1517, an la primera fase de 1a revolucion se
promulgd 1a Constitucion de Querétaro. Allf se
introdujeron importantss novedades juridicas ¥ 56 £X-
tendio considerablemente lag funcionss dal Fstado, A
&l le competia un papel esencial en la educacidn para
“forjar una nacidn politicamente soberana, socialinen-
le justa y, ccondmicamants independienta”, La consti-
tuyente dzliberd largamente sobre 2l tema de la terra
v de la propiedad. Finalmenie s¢ resolvid reconocer la
prepicdad privada de la tierra pero limitada y ligada
por su funcidn social. A su ver, la Constituridn in-
corpuar el derecho al trabajo, a la vida digna. el dere-
cho de huelga, a la zindicalizacion, la jomada dz ocho
horas, etoefera.

En el Lroguay del 900 sc opcraron importantes
cambios en su mayoria tribuzasios de rellexiones y
procesos vi miciados @ fnes del siglo XIX, En el
pais, por 12 via de las reformas, se iniciaran cambios
Ermateriy econdmica y socidl y una democrarizacién
en lo politico, Bl proyecte modernizador (que tuvo
coma actar principal —aungque no exclusivo-— al hat-
lismao) se proponia una reactivacion del papel del Es-
lade mediants la politica de nacionalizacion y estatiza-
cran que procuraba evitar la Tupa de capitales, elimnar
los menopelios privados. conwolar scrvicios publicos
esenciales y dotar al pals de una mavor soberania eco-
nomica. En matcria social se recogieron lus demandas
del movimiento obrero quien desde ¢l siglo amcrior
vedin bregando por jornadas de 8 horas, mejores con-
diciones de trabajo, etedtera, 5S¢ legisld sobre la limi-
tacicn de la proada laboral, reglamentacicn del rabajo
de mujercs y nifios, acridentes de trabajo, efcéera.
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En 1919, enirsba en vigencin ung nugva Consgto-
cidn que democratizd la vida politica del pais, estable-
cicr 2l voto aniversal v secreto (para las mujares s2
extendid por ley da 1933, la represeniacion propor-
cional, la cleecicdn dirceta del Ejecutivo, ¢ntre otros
HEPecics

Esta Consttociin Tuz mediBeada sustanziainignlz
an 1934, Osta nacid durante 1a dicradura de Gabriel
Torra [y para leginmaila), incorpond normas - Inspira-
das en las constituciones curopeas de post suerri—
con contenidos econdmicos v sociales. Sc reconccid
en forma expresa ma anphiacion de lo: derechos de
reunion v asociacion, se consagro ki igualdad politiea
eniie ¢l horbre v 1a mujer, s¢ definfan obligaciones
del Estado frente a la educacion, v la salud, se declarg
el darecho al trabajo, de huelza, de sindicaligucion, el-
citern. Respecto a la propiedad privada Hézor Gros
Ezpicll seriala que la regula “como dareche mdividual
y como una funcion sccial”. | |

Par cicno que lodas estas innavacionss constitu-
cianales —incorporadas on las siguientes conshitucio-

e5—, fucton testringidas eu la prictica, cspesialments
Jdurante la dictadura worist,

Para tomar como referencia hemos oprado por se-
fialar algunas de los dzrechos economicos ¥ scoiales
incorporades en la Constitucion de 19¢7,
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La ley reglamentard la intorvencicn del Estado al
5plo ubjeto de munlener la higiene, la*mf:nralldﬂd. ba
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L ley proveesa la neces ario para laz w.-fﬂd'.r[l';'idild de
“gatas disposiciones. :

Art. 71, Declérase ii;uuhm:.l sl s gmtmdaﬂ

de i ensefra oficial primaria, media, superior, -
~dustrial ¥ artistica ¥ d Ia edicacion fisica; 1a creacidn
e becas ;L parfﬁ:-;mnarmmtﬂ y espectalizacion culi-

eal, cientiticn y obrera, y el :stabl-:::umcnm de IJL"'-hu-
teuas popularss. :

B lodas las msmuc.mnes ‘docentes se ulenderd es- "

-pocialmerie b [ ACHT dﬂ caracter moral ¥ umu - rencia a fog ciudadanos, 1a posibilidad de AMAT SIT SUS-

dL. lm alumn PRt

Protfeccion a la famaﬁa Jc:r :nfc:rﬂcﬂ v

o] _.H. neniud

,ﬁ._rL, 40, La farm g es la |,'H'-'-E de nuestra so-
ciedad, FI Estado velard por su esiabilidud mal v

material, para la me Jur Iunmunn de ii:rs hijos ﬂL.[lLl'l.l

de 13 ‘:-ﬁﬂlﬁ-ﬂﬂd

Art. 41. Fl -...-ll.u'.irl-.’ll" Yy edm:m.mn de loz hijos .

que €108 alcancen su plena cap: acidlad corporal, inte-
lEL ol ¥ social, ¢ un deber y un derecho de los pa-
dres, Owicnes tenpan a s1 2argo numerosa prole tienen
e ﬂL.-hl.-.l a auxilios compensaturios siempre qu-:: 1os
NEEeaiten, = :

La ley dispondrd las edidas necesarias para que la

infimicia v juventad sean protegidas contra el abandono
mrp:::ra intclectunl o moral da Sus padres O futoses,
asi cama contrd 1a l‘i]}]ﬂ[ﬂﬂiﬂﬂ y ¢l ahuso,

~ Art 42, Los padres tienen 1ara con log hijos hal:lx-
dos fuera del matrimonio los mmmm deharas gue res-

pecto g los nacidos en 2L
La matcmidad, cualquiera sea "I:a condicicn o estado
da la mujer, tiene derecho & la proteccicn de 1 socie-

dad v a su asistencia e casn e desamparo.

Atl. 43, La ley procurucd que la delincoencia in-
funlil esté sometida a un régimen especial en que se
dard participacidn a la mujer.

i Deré'chs:} alasalud

PJ[ ,r:d Fl Estadn Irzgisia.rﬁ o1 lodas las LIlLSllD[ICE

; 'rela-:lcmaclas con 1 salud e higiene piblicas, procuran
do el nerfeccionamisnto fisico, mosal g social de to-

du*.-. IS lLLbll[lﬂ a5 del pais.
Tc.dns los kabitantes tisncnel deder de cuidar su sa-

fud d. n5i camael de asistirse on caso de enfermedad. El
 Estado proporcionard gratultamente los medios de pre-

vEncion y de asistencin fun solo a los wndigentes o ca

ammu‘s de rec Lll*{l & S ficiciics.

Dcrecho ' una wwen.:jq

decorosa

Art 45 Tedo habna*uh de laR cpiibhica Lieng dere-
choa gOzAr Ja vivienda decorosa Laley ¥ propenders a
asccurar 1a vivicndu higienica y GCOnNomica, tmhmm
da s adgmsicion y cﬁt]mulandu by iy crsmﬁ d'* capis

e m}m 2 "-'ﬂd{!l'\ HArd ose lm

:.Derecho :::.' frm::qrc:r y Cﬂnﬂfﬂmr}es
-r'uba::rrr::n‘es |

A “H Ei LElUr;[]El ¢51& ]'_’ldjill la pm,miun especiil

: ::'Iﬂlalr::p

Todo Elilbl.la’ilﬂ dela Rupub! A, Sin T:Efjmu:lﬂ de su
lbt’.’.‘-ﬂ:l;l'_! i B dehce de ap! icar sus encrgias ntelec-

‘tuales o corporales cn formuy e redoncle en benelicio

de 13 coleetividad, 1a que procurich ofrecer, con prs:i' B

2ntd m-:djan-: cldcsﬂrmllu de uynn acti wdm ﬁcunc&am-

L

AL 54, Li ley ha de reconocer aLE[llL::n se hallare
o nna relacidn de trabajo o servicin, como ¢breto o
empleaca, la mdcrend,..ﬁ-.,la de su conciensin moral ¥
efvica: b justa remuneracion; la limitacidn de la jor-

_ nada: ¢l deseanso scmangl v 1a higiene fisica y moral.

El trubyijo de las muajeres ¥ dr: log micriores de diez
v ocho afios sord m;x:x,mimnntc reglamentado y limi-
tacdo.

CATE 59 L loy rcg]aﬂmmri la distripucidn im-
“}EIICI.:'[]. v equitativa del tmbajo,

Art. 56.  Toda empresa cuyus: caracieristicas de-
fermincn la perrmum:.,m del personal en el respectivg
sstablecimicntd, estard cbligada & proporcionarle ali-
mentazion v alojamisntd adecuados cn lﬂ.‘.- condiciones
que Ja ley establecent :

Arl. 57. La lev promoverd lu orgonizacion de
sind.eatos gremules, acorddndeles franquiciss y dic-
lando NOTTAs pard recunoctrles per someria juridica.

Promovird, asimismo, a creac li:'rT'Ir ds mnunulﬁx de |
conciliacidn y arbitraje.

Declirase que fa huelga csun dﬁwhl_} gremial. Sa-
bre esta base se reglamoentard su ejercigio 3! E[LC—[I?!"

:darl.

- Art. 46 Bl Estaido dara asilo a los m:ilgcrtc::s SRHE
renites do recursos sulicienles gue, ]_J{H sp inferioridad
I7s:ca 0 menital de catdcter eronice, csign mhubllll&ﬂﬂa
para €l trabajo. |
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La proclamacion universar de
derechos

El fin de la Segunda Guerra Mundial volvia a po-
ner &n el centro del debate la necesidad de alcanzar una
pie duraders,

Ln junio de 1945, 51 Estados firmaron en San
Francisco la Carta Fundacional que dig origen a la Or-
gamzacion de lag Naciones Unidas, Esie OrEanismo se
proponia: “El respeto umiversal a los dere-
chos homanos y a las libertades fundamen-
tales de todas, sin hacer distincion por mo-
tivaes de raga, sexo, idiomu o religion, y a
lograr la efectividad de tales derpchns” (At
55,c.) Precisamenle, para lograr so afectividad se for-
md una comisién encargada de concretar los derechos
mencicnados en la Carta de la ONU,

E1'10 de diciembre de 1948, en Pariy, so aprobo
por 43 volos y § absienciones la “Declaracién de
los Derechos Humanos”, Por primera ver en la
historia se Hegaba a una daclaracion de carfeter usii-
versal nacida de una caomunidad de naciones; se reflejo-
ba una nueva conciencia acerca de los valores (unda-
mentales de la humanidad. Pur oira parte, ¢5 intere-
sante destacar que se legaba a un consenso en el mar-
co da un orden intcrnacional de post guerra muy con-
flictuado. En efecto pasada Iz euforia inicial del blogue
aliado (donde cocxistian TEUU v 1a UBRSS), se es-
fructurd un orden internacional bapolar, cada uno de
loz cuales tenia a una de las dos polencias como cen-
tro de poder. El mundo habia quedado dividido en el
blogue eriental y el oceidental, el mundo de la “demo-
cracia ltberal™ liderado por EEUU v el “socialista” lide-
rade por la URSS. Entre amhos salo exislia una len-
SION penmanenis, ... una Uguerra ria”,

En la De¢claracion Universal, se recogieron los de-
rechos de [a primara penercion: derecho oo vida, a ln
hbertad, a la participacion politica, etc. v 1os econd-
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Micos, sociales y colrales de la segunida Eeneracidn:
derecho,ul trabajo, a un nivel de vida adecuado, a la
salud, al biensstar, asist=ncia médica, educacion, et

Esta decluracién seria un primer pso, en @anto de-
bia completarse mediante paclos, es decir con inst-
mentos que ohligaran a los Estados que los ratificuran
A IncorxrArlos en sus nomativas,

La claboracion de estos pactes fue una terea iy
arduz porque se ponian en cvidencia conzegeones di-
ferentes. Un grupo éc paises, partidarios de 1a demo-
cracia liberal. concebian a lus derechos civiles v poli-
HCOS coma prioritarios, y que ¢SI08 progresivainente
lrI_:-m ambieniando la consecucidn de derechos ccond-
micos, sociales y culturales. Los pafses socialistas en
cambio, consideraban que los derechos civiles y poki-
leos carecian de legitimidad si previamentenose ase-
guraba los derechos ceondmicos, sociales yeuliurales,
_ Tambi¢n nos hallamas freate a “generaciones e
derechos” gue reclaman un papsl difsrenté del Estado.
La sequnda gencracion exige un “hacer” del Estado en
L3 redisribucicn del bien sociul voleetivo para que s&
cumplan los derechios humanos que ¢l orden libersl no
satisface,

Rellejo de esta polémica es que recién en 1966 la
Asamblea General de 1: ONILI, aprobé ¢l “Pacto In-
ternacional de Derechos Civiles y Politi-
cos” y ¢l “Pacto Internacional de Derechos
econdémicos, sociales y culturales”, Recién
cnlrarnn en vigencia dicz afios mas tards cuamlo cada
nna de ellos fue radficado par 33 Estados, La cxirema
lentid ¢n la formulacion de los pactos v en su reco-
nociniento es tribitaria de las tensiones latcntes an @l
conlexlo nternacional,

Los dlimos cuarenta afos, astin julonados por el
proceso de descolomzacion, el dasarrollo de los mavi-
mientos nactonalistas on Asia ¥ Africa y especial-
mente por la afirmacidn de una conciencia ercermun-
dista. Estd alumbrando una nueva concepeion de dere-
chos, los "derechos de los pueblos”.

Facto Infemnacional de Derechos Lconoémicos, Sociales y Culturaiss
(Aprobade por la Asamblen General de las Naciones  “debe asopurar condiciones dignas para ellos v sus fa-

Linidag ¢l 16 de diciembre de 1966. Entrd ¢n vigoncin

en 1976.)

* “Tedos los puchlos tienen €l dereche de libre
delerminacion. En virtud de este derecho establocen
libre mente su condicion politica y provecn asi mismo
a su desarrollo scondmico, social y enltural” Art, 17,

* “...108 pucblos pueden disponer libremente de sus
riquezas y recursos naterales” At 19 i

* “Los Esados /.../ reconozen el derccho a traba-
Jar que compremda el dereche de toda persona detener
| oportunidad de ganarsc la vida medianie un trabajo
libremente escosido o aceptado, y temardn medidas
adceuadsas para garantizar cste derccho” At 5%,

* Derecho a un salario “equitativo e igual por
trabajo de igual valor, sin distinciongs de ninguna £s-

pecie: an particilar, dehe asegurarse 4 las LIIJEFEs.

condiciones de trabajo ro interiores a las de los hom-
» 5 L y | - L L} L (8 i
bres, con salario iguad por rabajo igual”, Este salano

= Derecho a lag trabajadores a formar skl

milias™ Axt., 7°. e
e os
ATt 82, :

» Derecho de huelga Ar §°.

» Derecho g o seguridad secial Aol 5.

» Proteecidn v asisicncia a las familias At 10,

= “Toda persona Jiiene derecho/ 4 un nivel de vida
adecoado para s vy su lamiha,  ncluso alimenta-
¢idn, vestido v vivienda adecuados™ Arr, 11,

« Derecho de “loda persona al disfrute del mas alio ni- |

vel posiale de salud fisica ¥ mental” A, 12,

« Derechio a la educacion que “cobe oreninrs: hacis
¢l pleno desurrollo de la personal:dad humana y del
antide de sa dignidad. y debe [oidalecer el respeta por
los derechos hnranos y las libertades fundamentales
Art. 13, L |

« Toda persona tiens dersehd a partieipar “en la vida

sultural, gozar de los beneficios del progreso

cicalilico y de sus aplicaciones™ Atk 151
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hiumana” Atk 6.
‘Nadic pucde ser snmetidu a turturas ni-d pe-

| nago trams cm:fﬁa mhumanns 0 degradames An:.
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A

o **’*Nu{hn, ebmrn mmehﬂu H uwluutud” m ]

._ah]:gatnm Art B,

detencién o prision arbitrarias’” Art 9°

tada humanamente ¥ con ¢l respeto debido a I
dlgmdad inherente al ser humanos” Am. 10%
Tl rl;u;mie;n g LAFY CONSISOEA en un trata-

dapt&'ilﬂn social d-; les penados” At 10:
i um [JEI'EEIH qua -3:* lmHe ]agalmanm :1—1 e? U;rrul::-

ERRATA:

Exi ¢l nlaneru antzrion se deslizd mm cmor de imprenis
Enla ]_..;hm;u. L=z, donde dice *U ﬂﬂﬁmrﬂﬂhlﬂ. mas radical:
“Digclaracisa die 1os Derechas cel

SFRPAL.

cxpariencias educalivas en dereches humanas.

y los cerechos humanos,

| docentes.

{ﬂprﬂl‘fcldﬂ p’t 1 la Ammblm L:ﬂ:rmra?f dﬂ {ua NLLILTIES_
Unidaz ¢l 16.de. dir.:mmhre r:le 196{5 Eﬁtnj en wg».,ni:m :
: | que sc presuma su inovencia. mientras no se pruchbe
81 ;:ulr:ahrhdad conlorme 4 la foy” At 14,

» “fi] derecho ala vida es mhcrente 2 Ea pcl'st}na-

servidumbre, ni “a cjecutar un tral:m 1jo l*{nr:msu 0

“Foudo individuo tiens {lefﬂthu i L;-. [:herlaﬂ } a la_ ;
-seguridad perSﬂnaleS. Nadic padré scr somefido a
= tarﬁ prohikida por la lay” Art. 20,

= Toda .]:e_rmna.]}rwafl& de liber ta_d serd “tra- _

~micnto coyva finalidad ¢s c.mmi seri i mmnﬂu y Iy rea:

: 1':{) rla Lm Iﬁladc md:ﬁ -ﬂt-ﬂ:l[Jm a mrcular !tl}rﬂ—

mernte par &1 y a escoger l1hr1’:menlu an é] 5U re-

: '"mdancm Arl 12,
» “Todas las porsonas son iguales ante 108 tribu-

nales ¥ cortes de justicla” At 14 :
“Tcd.a pmnna acisada de un delite teng derechu a

« “Nadie il condenado por 22tos u OMISIONes que 2

el momenlo de comcterss no fueran delictivos segdn
‘el derachi nhclcn“u] mmﬂmmmnaﬂ Art. 15,

s “Mrulie seri oy Jﬂtﬂ- de injerencias arbitrarias o ilega-
lcs en su vido privada, su [amilia, su domicilio o su
L.-EIEI‘-..-E-PDI'IIJ*I"““IE. ni rlr:: Alaguas | llf-;__,rle,-S a s homra y

__rc'puhludn Art 1.

« “Todd persony tisye deecho a la libertad de pen-
samiento; de conciencla v de relipion’ Art 18,
s “Puda propaganda en favor de la gmfra es-

« “8e paconocs of dereche de rﬂmmﬂ * Arl, 21p y a |

-hmr!ur sindicalos Art. 225

« “La familia cs el elemnenin nataral y fundamental de

la sociedad y ticne derechio a la prntac-:mn de 1a zo0ic-

thad v ¢l Estado™ Art. 23,
+ “Todas fﬁ'i penﬁmas 501 :guales antc laley™
At 45 W : .

ombre v del Cudadano (19737, debe oorragirse a fecha de la Decleracien que corrs snonde a 1793,
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TALLER PARA DOCENTES

Enlre ¢l 11 y ol 13 de jullo e leud a cabo en Monievideo, el Primer Seminario-Taller de Elaboracién
de Experiencias Educativas en Derechos Humanos, corvocaco por gl Proyecto de Educaclon Formal del

Participarar: en el encuentro 27 docentes de Primaria y Secundana de {ooc 8l pals.
El abjetvo primorgial fue niciar un proceso sistematico de elatorac on & | implementacién de

Basicamenta las prepuestas de frabajo del seminano-taller fuaron: 1. reconocim ﬂntc de nuestra
practica educativa; 2. derechos humManas, democracia y educesion; 3. elaborscion de criterios
malkedoldgicos y 4. slaberacion e expericncas educativas.

Se canlé con la presancia de Lu's Pérez Aguirre quien expuso un frabajo sobre La
viday Educacion para los DDHH y dia 0o con los participantes sobre lemas vincuiadas & la =cucas an

La fidelldad ala

Fue muy rico el intersambia y conocimiento de rezidades muy diversas (Montevideo- Intaricr,
Brimar a-Sacundaria-Escuela RBura), asi como también la planiicacion dz una serie dz experiencias
. que ‘o5 parlicipantes |m;1-l=-rnentaran y llevarén a cabo en sus lugares tha traba]c

Ecta fue uno de los acuerdos & que s& legd al finalizar & seminario-al'er.

Los diag 29 y 30 da octubre se realizara una segunda instancia donds se pondran en camran los
trahajos y se evaluardn coleclivamante. continuanco asi el procesa que inclamos con este grupo ae
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Los profesores en una encruciada

¢, CULTO A LA IMPOTENCIA O LA
POTENCIA DE LA ESPERANZA?

Marisa Silva

Constituye un gran desafio para los docentes la recuperocion de su
verdadero rol ds educadores, de senlirse actores centralas del
quehacer educativo, Es necesario supsrar “el sihdrome de
desesperanza” que parece extenderse cacdla dia mds, porgue educar
€5 precisamente un acto de esperanza y de conifianza en el hombre v su
futuro como lo dice Marisa Silva en el arficulo que compartimos con
ustedes a continuacion,

La desprofesionallzacidon del rol
de sducador

La funcidn social de los educadores depende del
papel gue L educacion juspue en cady spcizdad, Esiwe
papcl, a su vez. dependerd del proyeclo que esta socie-
dad se plantee para 57 misna.

Resulla evidente, on nucsiea practica cobdiana, gue
cl sisiema educativo ne es una picza clave (por lo
menos no lo es su aspecto posiive) en el proyecto de
quienes conducen los destinos de noes o pais. Margi-
nado en la diztribucion de los ecarsos, desvirtuaco en
sus finzlidades, cargando sobr2 sus debilitados hom-
bros 1a herencia da mas de unz década de autoritaris-
i, atravesado de ona realidad socicl Gustrants, el

sisterng educativo ha quedade huérfane de un plan pe-
neral v marcha a merced de improvisaciones aisladzs y
eorias mas ooanenos des ipadas del Ulrapeay de carne
y ucso.

Die alli gue la tarsa docente hava perdido su carac-
tar profesional, O, dicho de oiro mode, 4 socicdad en
su conjunio, v ¢l sistema educativo en particular, han
descalificadn el rel del educador.

Esta descalificacion sz reconoes en un conjunio de
sintomas, una suerte de “sindronis 42 desesperanza”
cuandg —precisanenle— coucar es slem pre un aclo de
Esperanza, ung apussia de ecnlianza on ¢l hambre y su
ranro,

Alpunos de 25108 sintomas son los sigulentes:

—1 os bajisimos sueldes que no sdéle no permien
al educador vivir dz su sulanc, sino qua he canvertido
el trabuja del profesar en una “changa”. O s¢ trabajan
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50 noras semanales (nds del doble de lo provisie en
¢l Bstatmio del Diocentz) o se tiensn des ¢ mas traba-
jos. ¥ wido elle tan slo para sobrevivir. Y todo clle
_por uno u otro camno- o0 desmedro de la culilica
cion del rabajo realizado, Desied o que si se pudicra
cuantificar y mnstrar en cifras azustarda al conjunio e
la sociedad cruguaya.

La marginacion de lus decisionss. El educador
cs, memmente, un gjecutor de planes, propramas ¥
disposiciones. Mo se lo ponsulla, no se le ha permit-
di. hasia shora, una inslancia de alaboracion colect-
va, 0o 32 lu concibe como un KECNIco. Y eslo 00 65
un oroblema de demandar parlicipacion por la partici-
aciin niisma, Se trata de entender qué es Lo que hay
derrfis de esim nstrumentacion verticalisla del sisiema.
Y lo que hay dewrds es 1a subestimacién de los educ:-

‘dores como un colzctivo do seres pensantcs, Subest-
macién ¢ mizdo que, come deciames antes, estien la
raiz misma de una concepeion educativa ¥ de un mo-
delo de pafs. (En materia social las casuahdades no
cxisten).

La concepeidn de un mistituto dz preparacicn de
profesores donde a log Tuturos educaderes no g2 188
permitc la cogesticin cn su Propio proccso cAucative.
Un instituto que conticne en si la paradoja de formar
cducadores con concepeiones pedayds icas contradiclo-
rias a aquellus concepciones que —tedricamenis— 4pa-
recen coma los fundamentos rencvadores del ciclo ba-
gico. ((Come hardn —por ¢jemplo— aslos futuros pro-
fasores para concehir clases de 1ipo tller cuando a lo
largn de su “carrera” s hun idedicado a salvar y salvur
exgmenes? ;Cdmo hardn los profosores de manand
para inscribirse an und tenoOVacion metodalogica
ciando en ¢l instiuto s siguen jerarquizando los
contenidos informativos para ser, luegn, huenos was-
misores?

La ausencia de planes de reciclaje sislemarco
que permitan a los docentes calificar Lecn icamente su
labor de mancra il de responder a las exigencias del
munda conlemporinco. Reciclajs que, por O prarte,
o5 condicidn inecudnime para que el plan gel ciclo bé-
sico pase ccl clitisia escrilorio de dos cerchins a la
mias va priclica cotidiana de miles de docentes.

Pero, a su vez, estos sintvmas, bajos gucldos,
marzinacién de las decisiones, farmacinn deformada,
ausencia de reciclaje, se atraviesa con cl conlexin del
sistema educative: gravisimos problemas materiales,
deoszreidn esludianti’, dosorganizacidn, ab-urdas rabas
burpcriticas, etedlera.

Por atra parte, ¢std problematica educativa nacio
nal se inscrive 2n un mundo seeudide por profundas
mutacicnes de las que, wdavia, seguramente na s0-
mus coteramente conscientes. Cambios 310 que se
revierten a lo interne del sisicma educativo, a nivel
uriversal, on forma dé permanente cuestonanento y
revisicn. Los cimientos misimos de 13 educacion lul
sual Ia concebimos en ¢l siglo XX estn temblanda.
(Nada desligado de este fer.omer.o cslan, por Blermpia,
bt el vez mids graves divoreing ceneracionales enac
profesores y alumnes, ente ¢l lenguaje velhal de los
uncs y el lenguaje pre jy post? verbal de lus ohios,
antre ¢l universs cultiral de los cducadorzs v la gesta-
cicn de un pucvo parailigma cultural en las nuevas
reperaciones, ctoflera).

Y. por [in, asta problemitica cducativa es atrave-
szda por ¢l Urnguay de 1988, Trabajamos Con unn ge-
nerac:on a 1 cual le ¢s dificil imazinarse comoe va a
hacer pura vivir en cste pafs. Y somos, nusolrs mis-
108, L4 generacion qus no encucnira, todavia, los
caminos paca transformar la realidad. Educamos {{cdu-
cames?) en un pais descreido de si mismo, miedoso
de ilusioncs, curente de proyectos. Cualquicr docenis
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puede contar (odos los dias variadas anécdotas de ¢d-
wa aparece. wansparente y descarnads, ¢sia tragedia
nacional ¢n cada grupo, en cada alumno, en cada 1i-
G,

Esta compleja rama de probleméticas ha penerado
=0 el medin docenle una especie de culta a Ta ynpo-
lencia que opera, a su vez, comn un slemento mis a
favor de la descalif cacion,

Culina la bnpowncia que e exprasa en la prictica
cotidigng ¢n un desgano generalizado, en uny lenm ru-
Linz & ritma, aparenternento, ripide. ;Qué puedo hacer
yo? jPara qué sirve en esle contexto que yo intemis
hacer d2 mis clases uma instancia auténtizaments edu-
catval () mds grave ain: yo va no quicro hacer nada.

Ausentismo, actitudes de “funcicnario”, desmoyi-
lizacidn de nuesas eacrpe fas creativas, cafda on gste-
rentipos antipedugigicos, 108 profesores heros resha-
lado por la pendiente del *'dejar hacer, dajar paar”,

JQne hacer pues? ; Aceptar v aceplarnos? Justifi-
car nuestra conducta indiferente? ; Echarle 1a eulpz a
los otros? jEsperar a que la realidad cambie? ; Quejar-
hos, y dc paso, salvarncs como sismpre a nosotros
m:smos? ; Seguir contagidndonos mutluamente fs-
raciones?

Creo que los profesores urugnavos tensmos que
repensar noesira lugar en ki socizdad. O jeepramos ¢l
1ue nos han dado, o inventamos jurios un lugar desde
donde cumplir ka responsebilidad histévica goe implica
ruestra profesidn, O accptamos scr un instrumento de
la maguinaria que Mbrica frostraciones o, en la medida
fe nuesiras pequanas posibilidades personales, nos en-
wregamos a la tarea adocativa con el compromiso hu-
mzanilano que, al elegir ngesios prolesion, asumimas,
E:, en definitiva, una cuestidn de élica prefcsional
que responde, on cada uno. a una fucs de vida,

Tal vez no hagamos Zrandes ¢osas. Probableinente
no transfonmenos (sin olro contexto social) profun-
damentz el sistema educat:vo. Pero &f, scgurmmanls,
Podremns hacer alee, Pequeno, 2 la madida de una
clase o de un licen, ¢n pequefivs Lrupos, abriremos

“brechas que no podemes subcstimar, Siu raves de
NG accidn cducativa somos capaces (e rasmilirles
4 los cien o doscientos jovenes que cada und de noso-

Iries tenc anualmente, un mensaje practico ¥ concreto
de csperanzd, enoncss, por ellos, habred valido 1g Fena
nugslo esluersn.

Porque an ol Uroguav de hoy la espersmang es zub-
versiva, Porque Ta esperanyu signilica sustituir 1a que-
Ja por lz accion, i critica pasiva por la prdctica trans
-unnadors, 1o impotenzia frustrants por la peguedi al-

rnativa de la qus cada uno es vy,

Responder a este desafio histérico sigmifiza, pues,
revalorzar nuestre panel como educadores, calilicar,
ress a tode, nuestra practica cotidiana, cresr wsineiae
colectivas de reciclaje e inlercambio, significa, on de-
finitiva, dignificar noestra profesicn,

Lreo que s posible y que, sobre oo, vals 1 pe-
ng intcniario, M

ENSENANZA Y EDUCACION
POPULAR

Taller de andlisis de la préactica educativa

Crmanizado por el Progana de Ecuezeidn Papular (PEF) y
SERAJ. sz desamrolid durants cinco reun ongs ce das horas y medis
on 2| mas e coluom. Parlicipan decentss ds encefianza prmara y
mesia Siobetia es ol=ce o lugar ce ancuentro & intercambio a
|75 dozeniaz, donca anzlizar la practca que teramos, en queckla
dasda les exneriencies de aducanion popular y dosde la reflexion
zckre el sisiema educalvd ¥ avanzar 2n & Jesaolly d2 praciicas
alzrnalivas posibles en el marce de la realidac de -.gsta
amsefanza, |
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SUGERENCIAS PARA
RECORDAR EN CLASE LOS 40
ANOS DE LA DECLARACION

UNIVERSAL DE LOS
DERECHOS HUMANOS

Con motivo de conmemorarse los cuarenta afios de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos brindamos g ustedes, como su fiiuio
lo indica, una dindmica cuyo objetivo bésico es recordar ese
acontecimiente creyéndola de facil aplicacion en los diferentes niveles.

Dindmica sohre los Derechos Humanos.

A. Elementos
necesarios para csia dindmica: sula y sillas en mimero
suficients. Ambicntacidn de 1a sala con afiches alusi-
vos al tema. Algunes lexlos que contengan la Procla-
macién de los Derechos del Hombre hecha por la
O.N.U.,

B, Modo de
hacer la dindmica:

Primer puso. Fl docente invita a los alumnos 4 es-
cribir en un papel los dereches que cada uno cree po-
seer, dintinguiendo cudles 12 son reconocidos sin 0b-
jecidn, cuiiles no le son reconocidos (o s acaso o
son pero con gran dificuftad). A continuacién cl
alumna anotara los derechos de lus olros que 12 cuesla
aceptar y reconocer. En lercer lugar, anotari los dere-
chos gue en su pais no son plenarnente reconocidos.
Sepunde paso. Hechas las anteriores anolaciones
de tipos de derechos, el docente invitard a formar pe-
quefios grupos; en ellos los alumnos intercambiaran
impresiones al respecto comunicandose mutuamente
las anotaciones hechas, Sc ley sugiers hacer comenta-
rios espontingos entre elios.

A continoacién ofrecemos algunas preguntas para
facilitar el didlogn: ppor qué unos derechas son 1eco-
nocidos y 0ros no?, jpor qué aungue la QNU ha pro-
clamudo los Derechos Humanos y aungue muchos
palses suscribicron el tratada, en la prictica no son
recanocidos?, ;por qué somos tan reacios a admitr
tas derechas del otro, pero tan diligentes para reclamar
los propios derechos?. ja que se debe que la concien-
cia humana vaya descubriendo nuevos dereches de la

e

e ;
TOS DERECHOS....
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narsona?, jqué derechos crees que deberdn en mn fuluro
prixima o lejano entrar 2n la legislacidn de los pue-
blos? 3

Tercer pasno. La puesta en comin 3¢ hard, no en
plenario, sino en pequeios grupos, pero distintos de
los antericres. En cada uno de los grupos se comernta-
ra sobre la siguientes preguntas; jcuales juzga cl pru-
po yue son los derechos fundamentales, los bdsicas
para toda persona? La situacion de la escuela o liceo
en lo yue lene gue ver con €l respeto a esos derechos,
icomo la juzgas?, jcon gqué fundamento?, jcudles se-
rinn las taress o realizar para loprar un avance signifi-
cativo en ¢l reconocimiznto dz esos derechos?

. Sugerencias. Tratar de lograr algin compromiso 4
nivel particular o de pequefio grupo para realizar algu-
na tarea para mejorar la escoela © el liceo. W
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Presentacién

Seguramente esta es una realldad, la del fracaso, a la que los do-
centes nos vemos enfrentadcos en esfta ¢poca dof ane. En nugsiro
pais, segun los dlfimos dafos de que disponemos (ver recuadro), af
indice ge fracaso es cercano ol 20%. Si bien no hay invesiigocicneas al
respecro en nussiro pais, no hoace falfa ser muy suspicaz pard
imaginar que la mayor parfe de esos fracgsos ocurren enfre el
alumnado perfeneciente @ los seciores socioeconomicos mas
desfavorecidas. §i a esto agregamos que de ios que no fracasan,
buena parfe "pasa raspando”, sin haber logrado un aprendizoje
efectivo, lo menos que cabe es preguntarse por id vigencia del
derecho a la educacidon para diches sectores y por las causas as
aste problema. \

En un arficule anterior habiamos plantfeado fa imporancia que e
acceso a una ensefanza de calidad tiene para la construzcion ag
una sociedad democrdtica. En esta oporfunicdad Gqueremes qpcriar
algunos elementos para la reflexion scbre ¢f problema. Se frata as

elementos formados de trabgjos e investigaciones que sc rqch‘.::;m en
América Latina y que en general fiensn escasa o nula clifusion en
nugﬁﬁgggﬂ?m docentes répidamente alibuimos €l fracaso a (o8
carencias socioecondmicas del medio, a los problemas familiares
de los alumnos, o las carencias materiales dc la escugia O el licec,
etc. Pocas veces pensamos a fondo en nuesito propio popel y
responsabilidad en el problema. Es por efllo que hﬁm@s selecciona-
do una serie de frabajos que busean indagar en este aspsclo. J;:;n?_
bién incluimos alqgunos relevamienios genermes de 105 enﬁ:}-:ue_s ;;;;
ricos del tema del fracaso escalar. LSPerdmos gue Efﬂ' U E:ﬁ__, 2
parg repensar y recredar, ojald colectivamente, nUeSTas praclicds

ceducafivas.
Padro Ravela
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Afgunas :;iz:&r@s &m}re ﬁ{ ﬁ'ﬂﬁ'ﬂﬁﬂ Esr:aiﬂf En nueifm ,t::-c:us

1986 Rgpeud-:rras Df;sl:rr:ufrn e
E. Primaria 36.110 3.501
E. Secondania T5431 11. 808
E. Técnica 7.542 12.520
Totales 69,053 28,198

! '-:. ’Tr;-mi o Mﬂrm a!a Fracaso
39.491 1 S5:2572 14, 16%
37.299 141,285 26 44059
20071 5927 36,67%
a7.281 400 144 19 486

Fuentes: Los datos de repericidn y desercidn son de] (XIDICEN
Los datos de matricula son de la DGEC, (Anuario Estadfstico TU87).

(Nota: los datos corresponden al afio 1986, C
men de pasaie de grado probablemente el indic
e I eliviencia y colulad del sistema).

ot 1a progresion de la reforma del Ciclo Bisico y su rég
o de repeticion disminuya sin que eso signifique una mejora

El fracaso escolar (1)

Iin términos operacionalzs el fmeaso escolar 56 ha
definido & identificado con 1os indices de repilencia y
desercidn del sisterna educativo [ormal, Esto constl-
tnye solo un date, una proporcién, umi (asa, pero
squé significa realmente el {racaso para ¢l alumno,
para sug padres, para los profesares, para la gscuela v
lodo 21 sisterna educacional? Respucsras 4 eslas pre-
guntis se han eshozado en diferentes articulos ¢ in-
vesuigaciones, 1oy cuiles enfocan el problema desde
perspectivas sociologicas, psicoldgicas y educaciona-
les, Lay explicacionss que se dan al fendmeno tam-
bi¢n emanan de cstns comientes.

Es bizn sabide gue la desercion y 1a repitencia €:-
tAn asuciadas a causa de naturaleza socio-coonomic,
pero 28 preciso adentrarss 3 especificar con mayar de-
talle qué hace que los nifios de seclores mas desfavo-
recidos sean los que fracasan.

Diversos autores han sciialado que el fracaso ¢s-
colar se explica por déficit socio-culturales que limi-
tan el desarrollo cognitivo.

A su vez, se ha constatadu gue eaistiiia mayor
frecoencia de problemas en ¢l desarrollo psicoldgico
de los nifios que pertenscen a esratos socio-ccond-
micos bajos; razdn por la cual se les ha denommade
“culturalments deprivados™

Esta perspectiva traslada el problema hacia las in-
sificiencias del nifio v olorga una connulacion nega-
dva de la realidad en la que el nifio s¢ cncuentra in-
merse. La hipdiesis de la deprivacidn socio cnltnral
cvaliy a los nifios en términos de lo que les fala en
relacidn & Ins exizencias culturales de la escuela.

Yarrow ¥ Col han scfialado que no es posible ha-
cor caraclerizaciones simplistas y globales de cicrios
prupos sociales, en el sentido de gue expliquen nece-
surianients ambientes dcpnvadcrcs del desarrollo psi-
quico del nifio. Mo existe ain suficiente evidencia
que sefiale qué aquellas vanables que parecen Lencr
influencia en ol desarrollo psicoldgice del nidfio estén
presentes o ausentes en deleninados estratos. Por
otre lado, 4l parecer, €5 errdneo sefialar que en lus es-
tratos hajos habria una mayor prevalencia de retardo

mentul por las deficientes condiciones ambientales
que rodean al nifio en el rnscurso de su desarrollo.
El concepto de “retardo mental” s¢ encuentra asocia-
da a la nocian de Minteligencia” 1a gue constituys un
instrumente de adaptacicon al medic ambients y, por
tanto, sus caracieristicas variaran de acuerdo a las di-
versas exigencias que se plantean al individuo en so
desarrollo. Diversos invesbigadores han sefalado que
las manifestaciones dz= 1a inteligencia varfan de acuer-
do a los distintos prados de desarmallo cultural. Sus
estudios indican que couando los individuos son eva-
luados de aconerdo a las habilidades que son valeriza-
das en el medio cultural mo se encuentran diferencias
significativas de CI,

Asimismo se ha senalado que existirfa cierto ni-
merg de nifios que no logra un rendimiento sscolar
adecuado, debido a dificuliades de aprendizaie aungue
lenpzin wn nivel intelectnal normal, condicioncs fa-
miliarcs favorables y metodologia de ensefianza ade-
cuada. Aiin no s¢ ha logrado establecer cufles son los
factores causales de las dificultades de aprendizaje. El
tinico acuerdn aparents entre los investigadorss ¢s ¢l
hecho de gue cierlos nifios, por sus caracterishicas in-
dividuales, manifiestan dificultades cn ¢l dominio de
log aprendizajes instrumentales. La especificidad de
los cuadros psicolégicos presentados por los ninios
(disléxicns, discalciileos, etc.) 28 tan controvertida
como las caracteristicas de su lectura, ortografia y de
a1 cdloenlo.

Este problema, si hien afecta a un considerable
nimero de nifios, no explica las altas asas de repi-
lencia v desercicin. Por olra parte, muchas veces los
pmh,sur._.ﬂ tienden a confundir oiros prablemas (emo-
cicnalcs y pmpms de 1y ensefianza) con trastomos del
aprendizaje. En ¢sic sentido, cabs 1a pregunia que se
hace la doctora Ferreivo en el sentido que existirian
rastornos de aprendizaje producidos por lo escuela.

| amentahlemente, el modelo pateldgico de las
dificultades de aprendizaje conduce 4 la segregacion do
los nifios a quicnes se les diagnostica ¢on ¢30a Insu-
ficiencia. En Chile desde la creacidn de las Escuelas
de Educacion Especial v Educacidn Diferencial, sc ha
constituide en pricicy creciente enyviar a los nifios
que lez prefesores califican con problemas do rendi-
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snhordinado que e.par.:uta drﬂenm amﬂﬁuﬂmf ﬂﬂﬂﬂﬁ su-
periorzs. | PR e

La cuffura escofor clel frucagcr (2}

En esle capftulo intentaremos aproxi marnos a
una biasqueda ¢ identificacicdn de aquellos aspectos es-
cclarcs que conforman 1o que hemos denominado “l1a
cultwra escolar dal fracaso™. Esta cultura la hemos de-
Iimdo come 1a red de significaciones gue 14 vociedasd

mienlo a los centros especializados. En Chile no se
conoeen adn resuliados de investigacioncsque cvalien
estos procedimientos en cuanto a logros obtenilos,
Al respeeto, Vellutino, ha saiialado que las metodo-

logias de rehabilitacitn basadas on las dificultades de ”"——-———.-__‘_______
uprendizaje no han logrado resultados satisfactorios. ,J’_
En la biisqueda de hipotesis yue cxpliquen acerca g ‘Dm‘-’}m‘:}':f ‘3'“ GUTﬂmgﬂm
de 1os nifios que la escuela marging, €5 preciso refe- ' Un P ;
rirse 4 la relacién profesor-alumno. Anteriormente se R i 't;?ﬁmgt n 11;& Hame 1y atﬁ'ﬂcl'ln !;T& EI ..
o Radn o HE A

menciond el cardeler selectivo y discriminaterio de la
escuely, El macsiro, ¢n la medida que forma parte del
sisterna escolar, repraduce esta misma seleccion al

Tﬂ 'd'!"f Conip g l'tll';l‘nm

mitenor de la sala de clases. Diversos estudios que o b
analizan la relacidn profesor-alumno sefialan que los o r&iﬂm lar, en veg s ;fﬂugu?: E13'1'£'-=J:rk‘fli'-na
maestros tratan en forma diferente a los nifios de di- servac I“;;i semlidn, I‘Esrrlmn mlﬂm&ﬂnmqﬂ:ﬂr&k :
ferantes estratog socio-culturales y que csperan que ol 18 é'.lmen ;‘3511& respecio da log mmhmﬂb_
los nifios de familias de bajos ingresos tengan un ba- rm;, S aﬂ: Promocigy 4 185 escuelys .
jo rendimiento. Este trato producc las diferencias cs- .ﬂumm:iha:*a Eagglil Sﬂf TEEimen de memE
das. ¢l Rlema de.
pﬁmPur el coniranio, expectativas fa‘l\.'u:fﬂi:]ti‘-: €M e1in- *mﬂ:f:;tiac“ﬂmm que ﬁﬂﬁnehﬁ a@ﬂiﬂlgﬂn "";:i::'
to al rendimiento del nifio denen un impacto posiu- auiente (o5 danis ‘:Fﬂflﬂs hitsi COS para ol aﬂu §1
vo, Tncluso, se ha obsarvado que EIEI]!‘[EL‘: caracterisi- - 15 que na fj:l-*'l ui ﬁmﬁ mﬂu) asal_m {h
cas do comportamicento y de apariencia fisica inciden Temima, 5 rgn}i acas6), debia Iﬂpwrl 3. E“
en la calificacidn otorgada por el profezor, rephe llﬂ'tg ufu ; ﬁ’“ﬂﬂ fi“!fi:ﬂlat_l!i:ﬂ. el Qlum e
El sistema escolar encubre ciertos patrones de indﬂl-lﬁﬂ'ﬂft?:’mﬁnf ‘-:5 ﬂ'EE Primergs H:ms.'ﬁ?:éﬂlﬂ{ﬂ:y
competencia fuertemente aprobados por nuestra cul- Parceen demog :-;]Ldf SuS logros, “T o oo
Lra. Esio hace gue aguellos alumnos que son mcapa- €0 Praciics [ mmq;m N Lo Paises dondke g i
ces de cumplir ¢con ¢stas demandas sean pvaluadns ’ cidn g a] um réjs r,r-':':'m'ldn DM dfics, ja_;ﬁ:u.ﬂjujah
nf:-gﬂri VAN ENTE. _ > ; ;j,,_j-’m _i-'in d!.-j‘ mm ;“'Eﬂd(?ia s s S 4T | ﬁé_'_E‘Es_]‘a
Las caracierfsticas que adguiere la relacion profe- dijo 1na et Cilo de 4 4 05, 0 bicn g
sor-alumno, antas de ser calificadas en términos des- cuela’Secundariy, E”ﬂ“ﬂlﬁ dé fracasns ag T
pectivos, deben analizarse y explicarse a la luz del nO S2 modifican " “’:"—3‘3‘:‘“{“?1'_33 ndividpales
funcionamiento del sistema cscolar y de la [ormacion : prﬂﬂ"fn'viﬁm._q'uc:'}E'Eﬂrmenm ¥a que 108 nifos ’

guc han reeibido los docentes para su desempefio. Ly | “lientos del gradyy angamn'al dominar log cong..
formacién tedrica v pragmética de la cual son objelo [ o expresan iﬂ‘ﬂﬁlfmas B . Bt J
duranie sg anudu “da farmacion no lo capavilan para Tepitenites de Primer mdﬂﬂ mnduﬂa Similares g los
atender al nifio de sectores de bajos 1ngresos, A €510 | g Ing Consceenciss o " s imobabie Ambidn
se surna un namero excesive de alumnos, falta de re- para Tos se clores popul &8 dol fracaso escolar
cwsus materinles, recargo de trabajo v bujos sueldos. siendo 1as niisma S_mE:}‘-* 4€s sigan, por Iy gang,
Esto hace que terming por Adaplarse a una practica | gjg, &ummﬁﬂca L q.‘*‘n'frégfm““ de promo. f
pedagdgica meednica comao la nica viable u sus pa- T i h

] R
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existe un “métode”™ o “métedos” para e-.n':;Fﬁar al "1,', foo '“
Ao, los cuales sdquieren caracterfsticas de infalibles

Para su aplicacion a todos les alumndas por 12wl

"
'l'_




et
T T
LB L

y los etores que participan en la escucls han cons-

ek

e e
AT

S
L
L U,

Lo

truido respecto al fracaso escolar.

R

i
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T escuelngue “produce” fricusos sseolares potenciun-

|

do aquellos factores sociales y personales de los
alnmnos que afectan sn rendimienin?

E5 alyo bastanie genemlizado escuchar que los ni-
nos fracasan por déficit personales v socio-culturales,
Pocos estudios se han dedicada, sin embargo, a estu
diar lag prdcticas pedagdeicas y su relacidn con cl
fracasn.

T.a escuels y dentro de ella sus aclores. lenden s
depositar 1as causas del fracaso escelar en elementos
axtemos al proceso de ensefianza-aprendizaje: proble-
mas de aprendizage, desnutricidn, prohlamas smocio-
nales por carencia afectiva del hogar, desintegracion
Familiar, falta de concentraciom, cte.

Si bien subemos gue estos probijemnas éxislen en
un buen nimeroe de nifos de los niveles socio-ceond-
micos astudizules, nuastro interés reside en poder des-
¢ribir “cmograficamentz” como la escusla esti con-
formada para potenciar talzs déficit o producir owros
yue a la larpa van determinande gué nifios pueden
permanceer en la escucla, quidnes avanzun o tropieeos
come en una carrera de ohstacules v quiénes dobinio-
vurnente deben abandonarla.

Hablamos asf de ung escimela “selectiva” que se-
lecciona a sus alumnos en forma discruninuda entre
buenos, regularss v malos. Sin embargo, csta fun-
cin no proviens de un plan magqumavélico, sino que
deben entzndzrse desde &l punto do vista que 1x escue-
J2 se comstituye y concibe desde la cultura dominan-
te. De cste modo, el nifio de sectores populares debe
adaptarse a patrones coltoralas qoe le impuoe 14 es-
cucla v que en muchos aspectos le es ajena. Esto se
observa tanto cn ol curriculumn escalar expresado en
Ia Iépica del aprendizaje como en los contenidos ¥ en
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el lenguaje. Ademds, s advierte en las Formas de so- -
cializacién para Ja escuela y en las relaciones profe-
sor-alumnos-pradres.

En cste sentido, s¢ han realizado muy pocas coti-
cas al desempefio del sistema cducacional. Se connee
en forma muy insuficiente y precaria acerca de log
factores escolares que inciden en ¢l Fracazo, v si se
les menciona es a nivel muy general y abstracto,

Asimismo, se desconoce en gran parte el mundo
culmral de clases bajas y las particularidades del desa-
mollo de los miflos cn 5105 sectores. Los estudios al
r¢specto s0lo centran su atencidn en las carencius. By
decir, en aguellas habilidades que csiin disminuidas
cn funcidn de los nifios de clases medias. No se ha
esmdiado en profundidad qué hahilidades especificas
desarrollan los nifios de estos sectores y que pudiesan
ser aprovechadas por 1a escnzla.

Lu falta de mnfurmacion al respecto ha imposibili-
tado ¢l desarrollo de cstrategias de ensefianza que se
adapien a las caracteristicas de estos seclores, Por
tanto. ¢3 bastanic comprensible v namral que los
profesores se encuentren desvalidos frente a proble-
mas de aprendizaje de estos miios, B

Situciclones amenazadoras del
aprendizaje (3)

Al analizar los procesos de ensefianza-aprendizaje
que s¢ dan cn ambus escuelas estudiadas y que trata-
mas de reconstruir en ¢l capitulo anterior, enconira-
mos cieras situaciones gue podrian calificarse de
apoyadoras del aprendizaje y otras amenazadoras que
intimidan al nifio inhibiendo el aprendizaje. En este
cstudio sdlo quersmos destacar algunas que nos han
parecido interesantes,

Entre las situaciones que dan confianza aparecen
principalmente aquellas que se desarrollan en un am-
bicnite cdlido y de trilo personal, donde no s¢ reprime
ni se descalifican las intervenciones errdneas o la
equivecacion. Es asi como se destuca que en 1no de
los cursos obscrvados no se encuentran mifios que
fracasan. Creemos que en este curso ha sido funda-
mental el sello personal que imprime ]a profesora,
11l como se describid bajo ¢l wma del Exito escelar.

Entre las situaciones calificadas de amenazadoras,
uhicamas el dictado v a ciertas formas de evaluacion
individual, e

El dictado constituye una practica casi ativicaa la
escucla, Ee cotidiang v de acuerde a lo nhservado, si-
milur en su forma en casi todas Ios cursos, anto de
primera como de cuarta hisico. Se le considera como
un métoda para enseflar la escriturd ¥ la U”_ﬂgﬁflﬂ >
también constiiye una forma de evaluacion de lo
aprendido. _ ,
=lF‘n'?--r.~;~.~: llamd la atencian los cfectos gue ¢l dictada
podfa generar en ciertos nifos. Al parecer, ot la f‘{r'
ma en que se realiza conlleva cierto grado de F':‘”-*‘lﬁ“'f
y ansiedad. Debe hacersc en forma muy rapida, d%b
equivorAciones son censuradas, se evalia ¢l aprendi-

1O B edicocitn v corachos humanos s
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dictade se realiza en el pizarrén én forma individugl
frente a todn cFcursa, De este modo, ¢l nifio 85 eva:
luado también por sus compafieros, La tensién an-
menta en la medida que cllos deben mostrar frenlea
0mwos que son capaces de hacerlo hien. Por otra parts,

se tiene una calificacion inmediata; “muy bien” o
“vaya a sentarsc v ponga m4s atencion”, “;como?,
ino me digas que no sabes esa letra de papd! ™.

Son eslas siluaciones qne acompafian ¥ rodean al
dictado las que aparecen como amenazadoras para los
‘nifios,

Asipor ejemplo, un alumno interprem su sima-
cion de la sigwente forma

Ao Y los dictados también me salen malos a
mi” (tono triste).

B: "8i... Por gué te pasa cso?”

Ag: "Porque...|Ya e dijel, porque la mano no Ia
ICngo muy suelia™ (tono casi malasta).

Obs: “; Te cstin dando <1 remedio todavia?”

Jorge: “S{"

Obs: “Para qué es ese remedin™

Jorge: "Para que. . .para que...como s¢ llama,. .pa-
ta que no me dé mucho la tos... para que no llore
aqui.”

Ohs: “; Por gué Horabas?™

Jorgz: “Porgue no queria venir, Porque me siento
aburrido.”

Obs; *;Cdmo [ue que z& te guild, gue no Horasle
numes mgys™
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alumae quc Hene sitmos difercntes ds arme 400
9 COmporiamients excéniicss, gue s o
1es al fioil cumplimieato de la ruting, e Ao
oo Dioblemftica’, pero ¢n veu de sor .
CODD s ol apnendizeo e alejudo del s,
To comtn s o 0 ‘aniversalista”, ds ei-

Ciserin e el fracaso de los nifos negativament:
ori ados; 1o se priveiza I solucin del pro-
PEAUILOS A Hormalicad™ e decic Tn araie 1

Ios idos sin problema do aprendiyg < *
| Oope G-, Assacl I Newmann ¥, op, cit,
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Jorge: “Pougue me dicron un jarabe.”

Ohbs: *'; Te daba pena, por eso loalus?”

Torge: “No, tenia snsto,”

Obs; “;Susio de qué?”

Torge: “Por los dictados, pera después se me pu-

ran

Ll

*—Mamd, ;me toca Castellano?

—51,

—iChitas!, ma van a hacer dictado,

L& hiene terror al dictado, no s€ por qus.

—Mama jqué me toca?

Yor oo me georduba bien, le dije; Castellano, Ma-
temdticas ¥ Cicncias Naturalas. Después vi el liom-
rig, jAh, no! ts toca matendticas, mizica v ciencias
naturales.

—1/\y qué rico! no me toca Castellana.

Se fue feliz porque no le tocuba Castellano.”

“Lu profesera cuando me tema la leccidn, e re-
 F i '
Cibs: *7 OQué pasa cuando ollz te reta?”
Az “Mc da migdo.”

Obs: “Sigues levenda”™

A No!

Obs: ;1 Tc gusta lesr?”

Ao “Algunas veces... muy pocas veees. Cs muy
abmrido.”

Crbs: “Dices gue no e gusta estadiar, que es atw:
T, .

Ao Porgue las palabras que digo alld no me salen
muy bign,

De estc mode, en la medida que sstos procesis se
eéstructuran y consulidin 25 cada vez mds difizil 1o
grar gue sl niflo desarrolle interés por aprender y con-
fic ¢n 51 mismo. Por otra parle, cada vez cs14 mds re-
lrasado respecto e su curso. Al respecto 1108 pregun-
tamos ¢qué sucede con aquellos nifios gue no logran
expresar este temor gue les causa ¢l dictado en forma
abierta como Jorge? ;Este temor se traduce también
en ntros eventos similares?, rpor qué la ensefianza de
l4 pseritura adyguicre fonmas (an amenazadoras para loy
nifins? ;For qué el procesa de ensefianzd estd cargado
de clementos que podrian calificarse de sidicos? ;Par
qué tiens gue ser tan poco atractivo para los nifics?M
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Las causas del fracaso escolar (4)

Es conveniente pasar revista a la evelucicn de la
manent como ha side concebido el fracaso escolar,
En una primzea elapa, se lo atribuyd 4 una incapaci-
dad del nifie no sélo para cumplir con los objetives
escelures, s100 como individua. A comizneos del si-
£lo przado, este enfoque origing la nocidn de retardo
mental pedagapico yue s¢ emparentd con 12 categoria
patolipica de debilidad mental, De acoerdo con este
INUTCo INTCrpréiativo, se sostenia que 2l alumno que
repetia dos o mads veees cl primer grado escolar pade-
cia de unat incurable enfermedad elinica (13 debilidad
mental). de arigen neurofisiokigico. En una scgunda
€lapa, la vislon climca foe complementada o rempla-
sada (segin log paises y los dmbitas de wabajo), por
oira de¢ cufio sociopsicologista. De acucrdo con esta
comente, los nifios gue fracszaban en la escuela, que
provenian di scciorss populares y que no astahan
afeetados por dafio nenrofisioldgice algune, eran
consideradas enfermos psicolégices. La enfermedad
que padesian eonsistia en un “retardo mnental socio-
ambicntal”, para muchos tan imeversible como la de-
hilidad mental. En un tereer momento, se crearcn ca-
legorias especificas para los escolares que fracasaban
¢n el aprendizaje de Ia lecto-cseritura o el cidlculo. Se
produjo enlonces una lisratura prafusa sohre la dis-
lexia y otra mds reducida solwe la discalewlia. Sc in-
tentaba explicar las dificultades del aprendizaje por
medio de miliples hipotesis: genéticas, neuroldi-
cis, peicofisioldgicas, psicoanalilicas, etc. Este on-
foque twvo auge en América Latina on el decenio de
los sesenta v continga constitnyendo una corriente
importante entre los investigadores de las cansas del
fracasa escolar,

Znel decenio de los sesenta, el abordaje del fraca-
£0 escolar como consecuencia de la incapacidad del
Flumno dejd de ser ¢l dnico utilizade, A partir de en-
tonces, los invesugadores enfocaron el fracaso esco-
lar partiendo dz 1a hipdtesis de que estid condicionado
por una mutiplicidad de lfendmznos exernos al nifo.

El eomjunto de estudios disponibles comn resul-
tide de este cnfeque, ¢s un conglomerndo do resulia-
dos parciales, fruto del undlisis de variables estudia-
das en formz aislada. De acuerdo con un recienis in-
forme sobre el “esado del arte™ las variables conside-
radas pieden agruparse en exdgenas (correspondientes
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al medio sucio-zeonémico y familiar ﬂ_u;l:':'iiﬁc}'.}’}jrﬁﬁ:c 0

dogenas (carrespondientes al medio cscolar en que 5

produce el fracasn), por un lado v, per el obro, en vae

riables matenales o culturales. Combinando estos ti-
pos de variables, las investigaciones existonics pue-
den agenparse en cuatrd conjuntos no excluyenies, a
saber:

1. las investiraciones qua se abocaron al cstudio
de 1a relacion entre el fracaso escolar y variables exd-
genas de tipo material;

2. Ias investigaciones que se refiricron a variables
exdgonas de tipo culwiral;

3. las que tomaron vanables enddgenas de tipo
materiil (1is1c0 u organizaivo);

4. 1as que s¢ refirieron a variables enddpenas de
i po culmral.

Las investigaciones del primer grupo analizaron
la relacién existente entre la condicitn socio-econd-
mics, L viviend:, el lamatio de o familia, el abajo
infantil v ¢l fracaso escolar. _

Las investigaciones del ssgundo conjunto, estu-
diaron la relacion cnire variablaes tales como la debi-
niciin del rol infantil, los patrones lingiliistices, la
valoracidn de 1a escuela y de los aprendizages escoli-
res que se realiza o utiliza ¢n ¢l medic ¢n que se
mueve 21 nitic, ¥ sus logros escolares.

El tercer conjunlo de investigaciones sstudia la
relacion existente entre variables enddgenas matcria-
lzs, que & su vex pueden ser de tipo fisico o adminis-
trativo. Entre las variables enddgenas de tipo fisico,
se cuentan los recursos materiales disponiblos, por
ejemplo el equipamiento de las escuelas, su material
ce constriccion y limpieza, eic, Denro de las vana
bles endégenas maleriales de tipa organizativo, las
investigaciones considzraron la organizacion del régi-
men docents, el sistema de promocion, ete.

Los investigadores que cstudiaron las variables de
tipo enddgeno-calturales, analizaron la relucidn entre
ol logro escolar y 1a formacion y experiencia docente,
las actitudes, los contenidos de 1a ensefianza, sic,

En lag investigacicnes de los dos dlumos agrupa-
mientos seftalados, parceeria gue lo escolar hulbie-.sm
sido zislado de 1o familiar, que el circuito de satisfac-
cion de las necesidades cducalivas hubiera s}:dg g1 -
rudo de las demandas de las unidades domesticas ¢
cuanto responsables de la reproduceion generacional
y cotidiana e [os agentes sociales.

Es necesario (y posible) avanzar mds alld de las
explicaciones individnalistas y factonales de las cau-
g2 del fracaso escolar. Del mismo modo, es posible
(y necesario), que en el estudio del fracaso escolar se
integren tAnto Sus causas camo 10§ Procesos por los
cuales dichas causas s¢ PONCI en operacion, lus arga-
nizaciones primarias y secundarias en que s& produce
v 1as consecuencias que ticne, B
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Cédigo restiingido y codigo
elaborada; Ung reoria de la
educabilidad (5)

Ll trabajo inicial de Bemnstzin fue una contribu-
cicin al debate en la Inglalerm de post segunda guerr
sobre 1 “educabilidad”™ de diferentes grupos de clase,
De acuerdo a casi cualquicr criterio de logro académi-
co lo: nifios de clase media aventajaban a los niflos
de la clase obrera en un sistema edocacional estatal
que, como el britinico de la épocy, era relativamente
homogéneo en érminos de su provisidn material y
enscilanza. Mis ann, 1as diferencias en logro 52 man-
tenian incluso 51 dilerencias maleriades {anies de la
aseuzla) v de imteligencia se hacfan constantes.
Bemstein propuso como teoria explicativa de las re-
laciones empiricas enfre clise y logro acudémico, asi
coma de las difercncias entre el logro académico po-
tencial de los nifcs de clase obrera (dado por la inte-
lizencia) y su logro aciddémico real, la existencia de
dos lengnajes, que sostuvo eran tipicos de la clase
obrera y la clase media. Inicialmente fucron llamados
lenpuajes “poblico y lormal” (de laclase obrera y la
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clase media, respectivamente), pero luego la leoria
los definid como ebdigos restringidos v elas
borades.

Iin sus comienzos 12 imvestipacion sobre los dos
upas de lenguaje produjo un listudo aparentemenic
desconcclado de caracteristicas: la comunicacion re-
gulada por cidigos restrinzidos presentaba lipica-
mente, [rases cortay, grameticy simple, use limitado
de adjetivos y ¢xtensivo de frases idiomaticas, sim-
bolismo de baja generalidad y, fundamentaloente,
una estructura de organizacion de los intercambios
lingilisticos fundada cn medida importanie en signifi-
cados compartidos v por tanto no verbalizados, m-
plicitos. A lu inversa, la comunicacion regulada por
cOdigos claborados prescniaba frascs v gramética mas
complejas, seleccion de adjetivos mas que de frases
idiomailicas, sirnbolismoe de mayor genermluiad, y una
estructura de organizacion fundada cn ¢l "hacer cxpli-
cite”. La posicion de clase de 1a familia es la deter-
minante limilamental del codipo hngfiistico. La par-
ticipacion cn la familia v comunidad de clase obrera,
en que las relaciones sociales ¢stdn basadas en identi-
ficaciones,expectativas ¥ supuestos ocamunes, que re-
dundan en fucrics lazos comunales, tiendc a gencrar
an “cadigo restringida”, porque €l hablante que esta
seruro gue el ovente puede (omar sus inlenciones por
conocidas tiene poco incentivo para elabarar los sig-
nificados que quicre cormunicar, ¥ hacerlos explicitos.
La cultura y relaciones familiares de clase media, en
cambio, tenden a poner el “ya® antes que el “noso-
tros” ¥ a producir un uso del lengoaje centrado en 1a
comunicacidn de Ia expariencia individual, supuesta-
mente dnica. En wl condro, el hablanta podrd sopo-
ner como conocido por ¢l gvente sélo una fraccidn
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miicho més que en el caso de Ia comunicacisn regu-
lada por el cadigo. rﬁsmnglda El camino hacia la
explicilacion implicard diferenciacion del vocabula-
rio, complejizacidn de las upeaum:s: sinticticas v.
fundamentalmente, una tendencia a comunicar signi-
ficados en forma mas absttacta AL{ilel}E'fIILIHI le el

contexto- que on ¢l caso dal Llfrdlgﬂ mﬂnngldﬂ

La tearia de los cédigos snﬁiﬂ&ﬁﬁg’uisﬁmﬁ no Si-
pone deéficil psicoldgicos o linguisticos sino dife-
rencias cn principios de scleecidn ¢ intcgracion de
significadns, contextos y realizaciones (textos). Ee-
tos principing, a su vez, remiten a ralaciones sociales
y tipos d= pricticas y no a capacidades inteleciuales,
Esta distincidn ¢rucial, apoyada por mas evidencia
experimental gue 1a bosquejada aqui, ha sido ignorada
por gran parte de la critica a la teoria, que [a conside-
ra como oira weoria del déficit cognitiveo ¢ linguis-
uco de determinados grapos pobres.

El acceso institucional a céddigos elaborados de-
pende hay en dia fundamenialmenie del sistermna edu-
cacional. come dependid previamente del control que
sobee la educacion gjercia la Iglesia. La trasmisicon
escolar en su conjwilo esti predicuda sobre los prin-
cipios del eddigo elaborade. En cste sentido, los hi-
jos de clase media ticnen una clara ventaja en 1érmi-
nos de “educabilidad™ sobre los hijos de la cluse obre-
ri. Lna ventaja que no deng relacidn con incligencia
ni con diferencias materiales, sino con lz lengea y =u
base en procesos de interaceidn en la imihig ¥, mas
alla, en el Lpo de relucion entre agenies v su basc
material. Para ¢l nifio socializade en los principios
de organizacion simbolica de la experiencia propios
al codigo resinngido, la cxperiencia escolar ¢ equi-
valente a 1a del aprendizaje de un nueva lenpuaje en
cu sentido mas prolundu, esto es, equivale 4 un cam-
b1y ¢n su siztcma bésico de percibir, organizar y co-
muiicar la experiencia. Un cambio gue implica sub
valorar el codigo aprendido en su fammlia y propic de
su cullura y aceptar como superior o dominante, ¢l
de la escucla. Para los hijos de la clase madia, hay
continuidad entre los codigos absorbidos impercepti-
blernente en la familia y los de la escuela. M

Las actlitudes vy la siluacion dei
docente en areas marginales (6)

El estudin sobre el cfecto que tienen las actitudes

y las expectativas del maestro en el rendimiznio cz-
colar de los alumnos tiene una larga v rica tradicion
en el marco de cnfoques CGSE-H]:IH\'D—EHI}EHHIL.TIU:LIEJ:
de la psicologia social norteamericana. Los yva ¢l4si-
cos trabajos d= Rosenthal y Jacobson probaron que
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cundo un maestio Genc una sxpectativa de alto ren
dimierito en el aprendizaje de sus alumnos obticns

resultados mucho mas favorables ane los obien:
cuande Ia cxpecrativa es de frac am,q P Gb-“*_md”“

En este tipo de estudios wambisn pu.‘iﬁiﬁcmﬁpmq I
barse que las expectativas docentes estaban estrecha .
ment¢ asociadas al origen social de los ammnos y -

actuahan en énninos de “profecia autocumphida™ en
lunto se espera ] fracaso y esa expectativa determing
-¢l l‘ra.l::a;c-, los resuliados confirman la valides de 1a
expeciativi: v ln efucrzan, De acuerdo a esta interpre-
tacion, las expectativas de los docentes responden
fundamentalmente a prejuicios culturales o sociales v
se tradueen —en el caso de las expectativas de [racsso—
¢n ung concepcicn fatalizsta donde la consecucncia
mas clara consisie en s0stener que no &s posible ha-
oer nada para superar la situazion,

S5i bien no existen estudios de amplia coberura
sobre este tena, los rubajos parciales llevadns a ca-
bo en algunoes lugares de la regidn coinciden en sefia-
lar que un porcentaje considerable de los docentes gue
s desempefian cn dreas marginales participan de esta
concepeion latalista acerca de 1as escasas posiliilida-
des de aprendizaje por parde de los alomnos,

(...) En tarcer lugar es preciso sefialur qus los as-
peclos mencionados hasta aqui sc ubican ¢n un mar-
co mds global de pérdida de importancia de la [orma-
cin Benico-metodologica dea los docentes. Exte pro-
blcma pucde scr analizado desde difercnies perspecti-
vas, pero en ¢l marce de la problematica plantcada
por este documento interesa destacar un elemento
fundamental.

[.a difusidn en América [abina de las teorias pe-
dagigicas que desde el espiritualismo de principios de
siglo evolucionaron en 1a linea de los métodos no-di-
rectivos pusieron el centro de la atencion en &l pro-
blema del autoritarismo en 1a relacion maestro-alum-
no. Sobre esta base se produjo una desvalorizacion
creciente de la metodologia didéctica cliisica y adqui-
rieron importancia las variables rglativas a la perso-
nalidad del docents, en particular 1a afectividad. Mo €3
posible efectuar agui un analisis derallado de esle
procese, pero 1o ciento es que uno de sus resuliados
mas vigibles fue desestimar el desarrollo de respues-
tus téenicas apropiadus para resolver los problemas y
dificultades de aprendizaje que planteaba la incorpora-
zicn a la cspuela de un noeve piblico (formado por
los sectores sociales wadicionalmente excluidos de Ia
aceion cseolur), que carecia del capital cultural hasiso
para desempeiiarse ¢n la escucla,

Obviamente. esto no implica negar el papel de la
afectividad en el proceso de enseilanza-aprendizije. En
cste 3ontido, es posible retomar todo 1o dicho agerea
del efecto que tienen las acliludes y expectalivas del
docente sobre el aprendizaje del alumno. Fero ¢s pre-
cistr lener en cuenta que la afectividad no puede resol-
ver por si sola los problemas de aprendizaje y que la
falta de respuestas (éenicas —en ANt &cluan cOmo
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factor de fracaso— desestinulan Ia posibilidad de ali-
. mentar posifivamenie las actitudes docentes. El Lra-
 bajo del docente (coma &l de cualguier prolesional)

tieng una relacidn direcia con lus gratificacioncs deri-
vadas de nn boen desempefic en 1a tarea, El fracaso
sistematicn de los sluinnos no sdlo acwia en favor de
lzs coneepeiones gue ticnden a darivar 1as cansas ha-
cia los factores externos al docente sing gue deterio-
Tan &1 propaa autoestima profesional v estimolan su
hurocratizacion, 1as tendencizs al abandono de la -
Ty, oL,

For dlumo, vtro de los aspectos importantes en
el andlisis de los docentes en contextos sociales mar-
ginales se refiere a la dindmica del marcado de em-
pleo de los edocwdores, Tradicionalmente, ¢l irata-
miento de este tema cnfatizé los aspectos referidos a
Ias condicienss materiales de trabajo (hajos salarios,
carencia de materiales didacticos, etc.). Estos aspec-
Las som, sin minguna duda, moy significatives y sc
agravan, ademés. on los casos de escuclas ubicadas en
dreds marginales, Pero ademds de estos factores es
preciso tener en cuenla gue la dindmica del mercado
de trabaju docente revela que los puestos en escoclas
de fress marginales actdan como puestos de en-
trada ala camrera del magisterio, Al respecto, ha sido
posible apreciur gue frecuocntemente log nuevos do-
centes ingresan al sisiema a wavés de 1os puestos va-
Cantcs ¢n las ¢scuelas ubicadas en arcas marginales
(tanto rueales coma urbanas) y que, dasde allf prasio-
nan y buscan sistemiiticaménte su traslado & cscuclas
mejor localizadas. Ademds, en ¢l interior de la escue-
1a tambign resulta frecucnte nhicar al recién ingresado
en s puestos clave, parocularmenie ¢l primer gra-
do. El resultado de ¢sta dindmica particuolar del em-
pleo docente consizte en que Ios sectores mas Criticos
iz Ia poblacion escolar quedan a carpo de 108 docentes
menos cxparimeniados y mas inestables, M

1 } Tomado de: Lépez, G Assael, I y Newmann, E. La cullu-
ra escolar ;Respomsable del fracuso? JZIE, Santiape,
1584,

2 b lidem
i3 Idem

{4) Tomadn de: Braslavaky €. v Bersotd C, "Hogia una teoria del
fracasa escolaren fomilias de esins oz populaes ™,

En: Nemn De hMaln G, v Reicher _Eldmra . Hducagao na
Amirica Latinag, Cortes Editera, San Fablo, 15985,

(3) Tomado de; Cux €. Clases, reproduccién cultural ¥
trasmlsion esevlar: una introdueccién a las contribu-
clomos (eOrivas de P. Dourdieu y B. Bernstein, CIDE,

Santiago- 1557,

(6 Tomado de; Tedesco, J.L. "Capacitacion de zducadores para
denis marzinales” en Revista Argenting e Fduocacidn,
Afio I, 22 4. Bs. As. 1754,
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Dinorah MoHa de Souza

Ial como informamas en otro fugar de esfe ndmere, del 10 al 13 de
julio se reqllzé el Primer Seminaric-Taller de Elaboracion de

Experiencias L ducdlivas en Darechos Humanes. Frufo de dicho

encueniro es Ia expericncia que a continuacicn les ofrecemaos.

Qbjofivios

&) Que el alwmno reflexione acorea de las cacsas de la
problemitica generacional. b)Y Sensihilizar a los
alomnos en cuanto a la problzmtica del mnciano en ¢l
mundo de hoy.

Descrrolio

Lsta experiencia que implementada en el curso de
Sociclopgia de gquinte afio homuandstico (Unidad 11,
punio b. Bascs bidticas),

Maodulo de 70 minutns, 56 reahiza una lluvia de
idcas en tormo a wes $érminos en forma sirmultinza: 21
pizarron se divide en bres partes v se pone en la pri-
mera 1a palalea adulto, en la segunda 1a palabra sde-
laseente v or 14 tercera 12 palabra anciana. Cada alum-
o que desea expresar alguna idaa aczica de cualguicms
de los tres términos levanty la mano y pasa al piza-
rrcm a gscribirla. Una vez completn el mizarron 1ns
alumnos comiznzan a mabgaiar en equipos intentando
senalar las fres palabras o frases mas representativas
de cada uino de Tos téiminos, de entre las que se eseri-
bicron cn ¢l pizarrén. Se les pide que snoten ¢n un
papel esas rases elegidas, las cacsas de la eleceic, y

€N caso de corsiderar que Falta alguna palabra mds re-
presentilve, que 1a agregusn. Se realiza la puasta en
comun de los equipos v se inicia el debals dirisido
por el docente, Durunte los ildmos diez minatos de
clise los alumnos anotan en una haoja las conclusio-
nes & las que arriharon v las inlerrogantes que queda-
o planteadas.

Madula de 70 nunutos, Se iniziz la clase presen-
tanda un audievisual relativo a 1a problematica de la
encianidad, el cuzl lleva aproximudaments dicz minu-
tos. Luego s2 anotun en el pizarrdn unas praguntas
tjue los alumnog deben responder en forra individual:

1) $Qué nnpresion 1e causs el material que acabas
Ce ver v gscuchar?

2) (g cambiade tu opinidn respecto al tema del
anciann o se corwbory W epinidn anterior? ;

3} (Cudles pueden ser las causas el probismm en
LU opinion?

5¢ les fyan dier minntos para contestar las pre-
guntas en corma individual, loegze deben comentarlas
en 108 equipos, anolande las ernclusiones sn un pa-
el Bl fienpo de tabajo en 1os equipns os de quince
minuns, luege cada wne de los equipos sxpuae sus
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-CICAUSIONSS ¥ C81E8 ¢ van escribierdo en el Dizamon
Integrande 108 aportes de cuda Cquipe,

cvalugoion

S¢ les pide & los alumnns que trabajando en equi-
05 en sus hogares contesten las sisientes intaren.
gantcs: :

I} Tmaging que ocupas un puesto publice impor-
imle, jqué medidas toinarias para inteniar solucionar
¢l problema tlel anciane?

21 En ¢l momento actual, siendo quien eras, jorees
quc puedes contribuir de alguna forma =n la solucidn
del problema, o por 1o menos avudur en algo? ;Co-
mo! ;

37 Imagina por unos segundos el ai 20135, ccn
todos sus cambios y adelantos cady vez mas sofistica-
dos y acelerados, con normas y valores que también
hao vanude, v (i erss un padie o madre dz familia con
un fdjo de la edad que tienes ui ahora, jorecs que pa-
éras adaptarte wialmente? Cudles serdn 1os inconve-
nicnics de ¢3a resocializacion? 7 Podris evitar los cho-
ques con tu hijo?

Comenitario de la experiencia

En la primera claze solamente se mostraron inte-
resados por la problemdtica entre el miulio v el ado-
lescentz, por [ incomprensidn de parte de sus padres,
purgue cra ¢l problerna que les tocaba directamente,
no percibian coma na problema a siluacion del an-
ciano. Se inentd hacerles ver los cambios cada vez
mis acelerados que se dan actualmeani= v lo dificil que
s asimilarios por parte de las personas mayvores, pero

33
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30 no lo porcibicron hasta legado el momente de la
evaluacicn, Asique tuvimos yue dedicar oua clase pa-
i comentar las respuesias, Ademds hicieron encusstas
relativas 2l tema y no pocia negarme a escucharlus,
En definitiva tuvimes una class mas ramando ol t2ma
porcuc 1es interesd muchisima,

Es de destacar el cambio producide en la opinidn
de los muchachos en relacicn al lema del anciano lue-
S0 que 52 presentd el axdiovisuzl Un tema que no les
nteresa en un principio. y que luegn fue percibido
como un verdadero problema.

Fue posilive verlo: discutit v reflexionar inten-

w@ndo buscar soluciones. Pero considero que la sxpe-
riencia fus un pocoe larga 8i tensmos en coenta que ay-
L termi es solamente un punto en una unidad temsdtica
sumamente extensa. Llevo dos mddulos de setenta
minums y una cluse simple de zuarenta para realizar
la evaluacion, Creo que 1a dltima instancia donde se
propone a los alumnos colocarsa en el lugar de los
padres doberia [urmar parte de Iz expsrizncia puss fue
sumanente enriquecedor, y no eolocario coma formi
de cvaluacién, pues se necesitd una clase més para
comentatlo debulo al impacto que les causd, También
seria 1 porkinte explotar esc pusto de 1og muchachos
por encucslar, qué tambiin en esta experiencia ipareoe
desputs como aporte de fos muchachos las personas
encuestaday, sobre tode las muy mavores 1es relataron
situaciones de owros tempos que cantraslan con las
aetiales que 8 1os muchaches les gusid muzho. v 1og
sensibilizd mucho también,
Marcrial utlizado: Audiovisual “Los problemas del
nombre” de la Central Caleguistics Salcsiana (Ma-
tlriel), N 35 “Ser viajo no s ningun pecado”, (4' 527
y N 36 “Un sitio para los anclanns”, (4'13"). (Paoli -
nas} |

dirigenies, anlmadores aducadores,

—lavislancia — on ol candeyril

En enta en: 1arca
CIDC - Cownia 1Ei6

Salio

Posacalle

Revisia wruguaya de Educacion Popular

Fublicacion del eguipo interinstitucinnal de Faucacian Popalar, fue SFRPA

integra junto & Emacs Aponas, C.LE.G., Foro Juvenil y NOTAS. )
Diastinada a ofrecer apones ipdizos y praclices, desde |4 wonoepcion y la
metodalogla de 1a educac ¢n popeiar. & mililznies de organizaciones popJans,

Bajo el lema “Aprendiarce untos a cambiar |a realidad” e2ie ndmesa ¢ 5ald on
eatiemore y aborda, desde |a patsaectiva e 13 s1uCacian popular y de la pracica

concrala de nuastras inslilucionsas, 18MAS £AMo!
- an los medios masivos da comunicackin
~ hacia los jeuenes [raz=ia:;

— gindicalisme - la lormacién  la mujer dos lemas vigjes, dos desal os nuevos
— 0§ enfoques sahra 13 lay de educacion

— qué es un 'aler - el rol del coprdinador _

— la educacian popular, un conceple que 52 Caling en 8 praxs

Pasacalle asp'ra 2 salir timeslralmente a parir d2 1989,
Silo - Amdrca Lating - Ideas - Quiosco Salvador

SERFAJ - Jaad.in Roguerna 1642
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PIENSAN NUESTROS

ADOLESCENTES?

Esta experiencia se reclizd como paite ds ios microproyectos
expenmenfales que se esian llievando adelante en 10 colegios
cafolicos de Monfevideo, en coordinacicon con f Sarnvicio de Diseric
Curicular de la Universidad Catolica. En ese marco, gesde
comienzes de ¢ste ano trabgja semanaimente en el colegio Pedro
Poveda un Taller Docente. El fema centfral sobre el que hemos
frabajado es el de la discipling. En relacion con ese fema, desde Julio
lenemos Ia inguietud de corocer mds de cerca en qué esfan los

dolescentes con los que diariamente frabajamos.

Con ese propdsito, ¢l de¢ conocer més de corca a
nuestras adolescentes, dedicamos una sgrie de reunio-
nes a reclaborar una téenica propuesta en los Cuader-
nos de Edocacidn del CIDE. | La wéenica consisee en
uni serie de taretas con afirmaciones sobee los jove-
nes (en nuestro caso sobec los adolescentes) para (ue
astos discutan si estin de acuerdo o no con su conteni-
do. Deben clasificarlas en tes grupos; |, las tarjatas
zan cuyo contenido todo ¢l grupo cstd de acucrdo; 2.
las tarjetas con cuya contenidn tode el grupo esti en
desacuerdo; 3. agucllas acerva de Lus cudles el grupo oo
logra ponerse d2 acucrdao (hay parte del grupo o fuvor y
parte en conlra de 1o que en la tarjsta se afirmal,

En primer lugar defirimos cinco drcas accrea de lus
cuales nos nlerasaba comocer 1a opinion de las chicas
y muchachos: 1, la rclacion con los adultes; 2. su
sentir acerca del estudio; 3. su percepeidn del liceo; 4.
lu Telacion con sus pares; 3. su percepcion de la socie-
dad y del future. Para cada una de cstas dreas clabora-
mos cualmo o cinco afirmaciones que pudieran resultar
polémicas, 24 en total {(ver anexa 1], Confaccionamns
las tarjetas y depidimos trabajar con los grupos da
tercero de liceo. Para ello tomamos un madulo de 80/
(10}’ para explicar ¢l rabajo y trasladar o los subgro-
pos, 60' para la discusin de las tarjotas, 107 para la
svaluacidn de la dindmiza) con caida uno de los terceros
por separado. Dividimos a la ¢lase cn cuatro subgru-
pos de dicz eswdinntes cada une. Bn cada subzrupo

rubajamas dos adultos, une dedicado principalmaniz a
cooncdinar ¢l desarrollo de [a dinamica, y ¢l otro a re-
mistrar por cscrito las dizcusioncs v comentarios de los

muchachos, El objetivo dal trabajo era fundamental-
meante posibilitar 12 expresidn y el didlogo por parte de
los muchaches. Nosntros no interveniamos en la dis-
cusidn de ning o modo, simplaments ordendbamos 125
intervenciones v haciamos el regisiro.

El procedimiento en los subprupos fue el siguien-
te, Con todas las tarjeras ubicadas cn el centro, uio de
los integrantes tomaba una, lofa en voz dltt su conle
mide, decia si estaba de acuerdo o no con lo que alli se
afirmaba y explicaba por qué. 1nega el resto del grupo
expresaba su opinidn. 5i no habfa acuerdo se discotia
durante cierta tierpo ¥ si e1a necésario sc votaba, Sal-
vo excepciones, se decidfa por consenso. Luego se
ubicaba la tarjeta en 2l grupoe correspondicnte y tocabu
¢l wrno al siguiente inlegrante. Asi hasta agotar todas
las tarjztas. En general ¢l tiempo fue ajustado ak hoal
pero suficienie coma para hacer una ripida evaluacion.

LI resultado del rabajo fue mny buena. Los mu-
chachos, que al principio estaban un poOco 2nsos y 4
la cxpectativa, se fueron “soltande™ y terminaron muy
contentos v catusizsmados. Evaluaron muy positiva-
mente la dindmica, valoraron haber podido exprosarse
y sor eserchados, tunto por las adultns que Sstuvimos
con ellos como por Sus propios compuiieros. Destaca-
[0 qua S0n cosas que genzralmente no conversan. In-
cluso se gquedaron en cl recreo para poder lerminar y
pidicron conocer qué s habia hablado en los demds
subgrupos. Los ecos del trabujo duraron varios dias e
mzluso algunos de los docentes que participaron de la
expericncia notin cierto cumbio en el clima de la cla-
52,
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A partir de agui se abren dos lineag da traby jo. Una
de caracter “investigativa™ hemos sistematizado las
opruones de los estudiantes registradas durante la di-
ml'imlca {:‘-’H anexo 2) y ahora nos proponemos £sc-
diarlas e interpretarlas en el Taller, La pregunta cential
S jUué Nos aporta esto & nuestra lures docente con
adolescentes? 1.4 otra linea de trabajo s la de comtinuar
el praceso de didloga iniciudo con los estudiantas He-
mos 4bigro una instancia de expresicn que ahora 'll'fl:‘.bﬂ
sor asumida y profundizada, cosa quc no es facil, El
ProXunG paso para esto serd cl siguiente. Trabajando
com ¢l adscripto del vurso cada subgrupo claborard un

ANEXD |
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papaldgrafo madiante ¢l cual expresar al resto de Ia
clas; Ij: mis importante del intereambio generailn por
la dinfitniza, Alounas de estos trabajos serfin prescnta-
dos también en una reunidn de pacres. Postericrments
lo que ha surgido a partir de todo cstp podra sar mate-
tia de trabajo en la hora de coordinacion semanal que
rada adscripto tiene con sus CTUP0S,

(KI taller esta inteprado por: Adriana Cuoadra-
do, Rosario Liard, Cristing Martinez, Isabel Reverrig,
Isabel Achard, Gladys Cruz, Raguel Varcla, Raguel
Bergeret, Felisa Gémez, Sebustiin Bello }r Pedro
Ruvela)

1[. A los adolescimias nes
mieTees fommamos par ¢l
futoro.

2. Las adolescentes no ne-
cesitainos nada de Jos
adaltos.

d- I..'"L lea adaolescenter 1o
TR nos interega o
Fasaula bign,

4. FEn este liceq log prufs-
SOT2S 407 MAsd Unecs anii-
EUE QU2 vna aulon dad.

3. Eneae gnmpo hay des o
r38 COMmpancros que siem-
pra deciden por los demas.

&. A este Liswo para mcjo-
rar I falta.

7. Les relaciones afectivas
(de pareje) entre: adeleseen-
tes son mmnadnraa.

8. Lus adolescenies neen-
Silalnds CuImzTansion, ca
rnc v limites de log adul-
[0

8. En esta claze no etta-
mos Moy interesado: =n
COTIOCEES .

10, B este liveo los ado
lescenles podamaos partici-
par en la toms de decizio-
Ties,

11, En este Liceo la dixgi-
plina ex exeesivamense -

gida.

12, Las adoléscenbes o Je
vemos ninguns ulilidad g
las manerias que se diclan
en el liooo,

13. A los adolescentes nia
mieresn mncha 10 M £1-
cude en 2l pals.

14, BEn wile licea 1oz om
lesomss son muy exigonies
en el estudio,

15. Lioa ndnlsscontcs csta-
maos desinimados con el
e ladx,

16. Bn esie licee las nor-
mas do disciplina nmica
Gildn claras.

17. T.0s adnltes po confian
cn los adolescentes,

| . Por lo general Tos ado-
lescentes no sabemos qué
hacer zom auestd tiempo
litre,

19 Laos adclescentes esta-
s disTeeslos 3 compro

1 melemos en lad consrnie-

clén de una- soeigdal mis
Jaska.

200 Toom adalescenier 2d6lo
Iretemaos de pasar el afio
con el mmimimo e sfiero,

21 Tz adolescentes bus-
CRMO3 N0& CXREriencio
nicwva en la droga.

T2 A nosotmos Ios adnitos
nizaca nos escuchan.

23, Los adolescentes 3n-
mas Aarcaves ¥ violen-
fas.

24. La mayoria de los pro
Iesores siempre bratan e
encouliar un Hempo THara
hablar con nosolrys.

(Motu: Las tarjetas nespondian 2 _os siguizates aspectos subry Lus que nos inteeesahe intapar:
1, I.rﬂﬂ ad:rlcgmﬂs an ]-',E;quf:‘] LYAIN I H-I'l.'l] os: 1.3.]-i|:.|a'13 I"'lE -3. Hnl iy '22'

b. Loa adoles centes 21 relaidn 4l estadio: tapicras N2 12, 14 '.]'l:'.l"-'ji-.

¢. Los adolescentes en relacicn al liceo: tarjetas W 4, 6, 10, 11, 16, 24.

d, Las adnlescentes en relacitin con sus parcs: larjefas N° 3, 2, . 5'_' L. q

¢, Lo adelasoentes en reluvion & 1z sociedad: tagetag N2 1, 13, 18,21, 93§
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ANEXO II

(Tor razones de espacio gfrecemos séle una sinfesis de
1as expresioncs de los estudiantes ragistradas durantc Ia
experiencia.)

En forma casi unamime, y muy rapidamente, los
estudiantes desecharon 1a idea Jde no necesitar nada de
los adulros. Destacaron la necesidad que tienen de la
“expericncia’” del adulio y de sus “consejos”, “aunquc a
veces no estemos de acucrdo y no les hagamios ¢aso”,
Negesitan twnbién “que noshaganver cuando estamos
equivocados” y que nos ayuden “par organizarmos por-
que sulos no lo hacemos™. Fue undmume el acuerdo
respecto a la nevesidad de comprension, carifio y limi-
tex. La discusién se centrd en csu larjela ei torno al
“Yipo” de limites. Algunos CUCSLONAON que necesita-
ran Kmites, pero mavoritariamente 10 aceptan. = 31 no
nos dan Iimites terminamos en cualguier cosa.” “'Te
tienen que formar un poco.” “Algonos Hmites neces:-
tumos, para no meler la pakl.” “Si no, hacemos 1o que
nos da lu pana.” Destacaron que deben ser limites "que
te sirvan”, que mo sedn “excEsivos” 0 par “caprichos”
de Tos adultes, Algunos destacuron qua ellos mismos
pueden “autolumitase”.

En relacién a la confianza de los mlulws en los
adolescentes las opinivnes estvieron mas divididus,
‘en funcion ds las experiencins personales. Muchos se
refieren a los lemores de los padres ¥ SuS excesivos
controles. “; Addnde vas? ;Con quién vas? (A qué hora
volves?™ “Los padres confian pero tienen miedo.”

“Tampoco estaria bien que no s¢ preocupsaran nada.”
Otros manifestaron que ellos experimentan ]2 confian-
s de los adultos. “Yo sé que me ticnen coulianza.”

Eztadiar 1oz resulta “aburr do™. En general s¢ mani-
liestan desanimados con ¢l cstudio, se les hace una
carga. “Sabés gue debés estudiar pero sentis que no Le-
nés ganas.” Los motives para estudiar son la nota (7si
no te ponen nota no ¢sdids nada”, “estudiamos s6lo
por la noia™) v el luwra {“tenés ganas de dejar de estu
diar pero no 1o hacés porygue es necesario para ¢l futa-
ro”, “si no estudids no vas a ser nadie”), No manifies-
tgn oo lipe de incentivas. Son inferesantes algunas
da las relaciones gue cstablecen entre &l estudio y ¢l
tribajo: *Te dan de todo ¥ ne te especializas 2n nada,
Diegpuds salis y no conseguis ningin trabajo™. “31 pu-
diésemos conscguir trabajo sin ir al liceo 1a mayoria
de los urupuayvos no estudiaria,”

Fn estracha relacion con lo unterior estan mayori-
ariaments de acnerdn con que 80l les interesa pusar da
atio con el minimo estuerzo, “Con tener 3 me confor-
mo.” “Si estas arriba tratds de wner mds nota. Pero si
astds abajo t2 desunimas y 0o te esforzds... cn ver de
darte 4nimo los profesores te presionan, te abligan.”
Algunos matizan diciendo que ¢l interés depende de 12
maleria.

En general lus estudiantes expresaron gue sélo ung
mincria de log profesores se hacen tiempo para con-
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Versar y pueden ser considerados como amipos

se abren totalmente,” “La mayoria sdlo ﬁiﬁﬁ
clase... algunos silo guieran cobrar y jubilarse.” Va-
loraron al docentc que se sale del libreto de profesor v
COmparte algunas cosas mds cotidianas o personales,
pm;e_;mnplﬂ comentarios “de fiithol” o sobre ““sus hi-
Jos”. Los surprende conocer al profesor en otra [acetn
distinta de la que ven en clase, Al mizmo Liempo des-
tacaban que ser amigo ¢ tenerse conlianza, “que s pa-
SC8 POr arriba no s ser amizo”, Alguncs esmdiaules
defendieron la siluncion del profesor: “Alrunos quicrcn
RSl AMIZ0S pero por nuestra mala conducta sé ponen
AULOTILATIOS™,  "a veces algunos docentes se quedan en
el recreo pere nogoros nos vamos”, Destacaron que
olros doecentes “huyen cuanda Locy el dmbre”,

{lon respacio a Ia participacién en las decisiones cn
gencral sienten que no pueden hacarlo. “A veces nos
censultan pero despuds hacen 1o que quieren™; “las co-
sas prandes las cocinan entre ellos, en las cosas im-
partantss no nos consullan”. Ponen como ¢jcmplos la
acumulacion de escritos cn un mismo dia o no pader
decidir sobre Ia permanencia o cambio de un profesor,

No estuvicron de acuerdo con que sdlo les inlerese
pasarla bien. “También nos inleresan giras cosas™
“nos mteresa (pasarla bicn) pero no s 1o inica™. Des-
lacaron que hay algunos que “tratan de evadirse de esa
manera” y “no enfrentar 1a realidad” y que eso “depende
de 1y educacion” de cada uno, También hicizron refe-
rencia a la edad: los adolescentes son “mis responsi-
hles o partir de los 15 afios™,

[iszutieron bastante sobre el tema del dempo li-
bre. Mavoritariamente destacaron que no 25 que no se-
pan queé hacer sinn gue no 2 les bnndan posibilidades,
“INo hay lugares para ir”, “no hay cosas para hacer”,
“no te ensefan qué hacer”, "cudntas veces querés hacer
un curso de computacion pero no podés®™, "no lenés di-
nero”, “La mayor parte dzl tiempo libre la usds miran-
da television o escuchando miasica,” “;Qué podés
l‘:c.rl b

El acuerdo fue undnime con respecto al inlerés por
formarse para el futro, y praclicamente sin discusion,
salvo la obscrvacion de gue “algunos viven mis el
presente”. Sobre el interés por lo que sucede en el pais
a1 reaceidn fue de cierto desconcierto, Reconocieren no
¢star demasiado informados. “Nos interesa algn, pero
no mucho.” “A veces cazamos algin tema en el ai-
re.” “No te baneds todo ¢l informative.” “No fe lecs
lodo el diario.” “A veces tenés un problema en tu casa
y 10 te preocupds de lo otro.” Son interesantes algu-
nas de sus referencias a los informativos: “A nadie le
interesa informarse, por ¢so estin wdos los informari-
vos a la misma hora”. “Si ponen 4 la nusma hora un
programa de entretenimientos y un informativo todo el
mundo elige el programa dg entretenimientos.” “Tlace
falta que te eduquen para que (2 informes.” “Los intor-
mativos lo que dicen no es lo més importante, fe dicen

108 alimnos g 20

qué hay un pozo en la vereda de dofia Clara y nio que
hay problemas en los camtepriles.”

Atribuyen ki adiceidn a Ia droga mds que a la bids-
queda de una experiencia noeva, a “prohlemas graves”,
a “estar marginado”, a “problemas con 1a familia”, a
"no quedar mal con los amigos, hacerse ¢l macho”, “es
una forma de escupar a alge”, de “evadirse de algin
problema”. Varics manifiestan conocer directamente
casus de drogadiccidn. “Vas a un baile y nunca falta
alguno.”

En buena medida aceptaron la caruetenzacion do
agresivos y violentos. “Es una caracterfstiea del ado-
lescente”, “siempre wnemos algo de agresivos™, “a ve-
Ced CSLAmos nerviosas”, “a vacas me levanto mal y a
cada rato pateo la poerta®. Alpunos matizaron diciendo
que “'no todos som as™ v gue “depende del medio™. *Si
il vou te estdn escuchando y te toman en coenta ahl no
L+ engjds porque & oyeron”, a lo que otro respondid:
“Bueno, pero estor o pasa”.
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Entre el 7 v el 20 ds sefiembre se llevo adelante esta campana
promevida a nivel infernacional por la Asociacion Mundial para
Huérfanos v Ninos Abandcnados. En el marco ae la mizma se
realizaron cn escuelas vy licecs de nuestro pais miliiples experiencios.
| temes recogige algunas de sllas para ofrecerias a nuestros lecicrss,
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Campana mundial “Enséname la paz”

AMPLIA REPERCUSION DE LA
CAMPANA EN NUESTRO PAIS

Los alomnos del Jardin de Infantes Enmguesta
Compte v Rigué agistieron durante un par de sema-
nas a un espectaculo que recordardn per muchao ticm-
po. El vigjo inmuehle de Artoyo Sece deonde hene so
sede 2l centro docente, dependiente de Educacion Pr-
maria. albergd una cxposicién de jugueies consrui-
dos por miles de escolares nmguayos, en el marco de
la campeaiiy “Enséfiame kb Paz™,

Los amplios salorcs v comredores del Jardin pure-
cian decorados como para una kermese, Trencitos,
animales, avionas, casas, ciudades, herramientas,
globos, mud¢cas ¥ hasta un revolver con la boca del
cafin sngestivamente taponeada con un pedazo de ¢3-
puma-plast, fueron el frulo de pn dia de labor en to-
das 1as aulas del pafs bajo el lema “nuesitas manos
jueando construyen la paz”,

Parg Mario Costa, conrdinador nacional de la
campafia, el impacto logrado dejn un bulance “abso-
lulaments pasiivoe”,

“FKse impaclo se puede medir de varias
maneras, pero debemos decir gue la campa-
iip afectd a todo el sistema edwocative del
pais. Pensemos ne mds en las dos mil
rescientas escuelas pablicas, gque ¢l miér-
coles 7 de setiembre pararon el trabajo cu-
rricular para dar espacio a todo un dia de
expresion, en una actividad gue fue prepa-
rada desde un mes antes por los maestros.”

En efecto, parcce cierto o que sefiala Gustavo
Malek, director de UNESCO en Uruguay y miembro
del comité organizador, cuando sefiala gue “Uru-
guny es uno de los paises que mas activi-
dades e¢sti haciendo con miras a esta cuam-

pana’.
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_ Asf, mientras en la maflana del sibado 10 de se-
tiembre cientos de nifos se reunicron en la Rambla y
José Batlle y Ordénez para remontar cometas con
metvos alusivos a la paz, por la tarde se procedic a
realizar una suelta de palomas por parte de los nifos
que participan en la actividad de la Comision Macio-
nal de Haby Faibol, gue tienc lugar on todas las civ-
dades del pafs,

Entre tanto, en los centros de estudios dependien-
les de Edpcaciin Secundaria, s¢ cumplié con una jor-
nada de libre exprasion plisaca durani¢ odo ¢l vicr-
nes L6, mientras que los estudiantes de la Universi-
dad del Trabajo, hablan contribuido con el disedio y la
impresion del afiche de la campara. '

Con respecto a la respuesta de los medios ds ¢o-
mmimoencion Costa asegura “goe fne hnena, oundgue
pudieron aspirar a mas”.

“Los camales se compromerieron a difundir el afi-
che, cosa que hicieron. En general, todos Tos canales
difundieron entrevistas en sus noticieros durante la
campafia, especialmente los canales 5 y 10, anngue
Julia Moller en Canal £ dedicod por lo menos (res
programas a la campatia, Canal 5 alterd su progra-
macicn para hacer algo relabive a la campana durants
toda la semana del 1£ al 20 de setiembre.”

Mario Costa afirma que el eco de "Enséflama 14
Paz™ va a durar hasta fin de afio y seguramente s¢
conbnie en el [uluro.

“Ya sabemos de varigs escuclus que van
a hasar la fiesta de fin de afno ¢m ¢l tema
de la puz, v sen que van a segnir trabajan-
do en talleres de construcciom de juguetes,
¢con comelas, canlos, bailes y toda la pric-
tica de ensefianza de la paz integrada a las
materias', sefiald el coordimador nacional.

Objetivos

Para el director de Ensefianza Primaria, Juan Pe-
dro Bertrin, “el objetive es ir generando en
el espirita de los nmifios y de los jovenes,
pn sentimiento de paz, de tal modo que,
mediante un trabajo continuado, cuando
esns nifdos y esos jdvenes sean adultos en
situacion de decidir, puedan c<on conocl-
miento vy medianie la debida formacion,
inclinarse por la protecciénm, la defensa de
la paz y la realizacitn de acciones tendien-
tes a preservar la paz en el mundo™.

Gustava Malek, por su parte, sefialé que la cam-
paria era una “accidn catalitica” que prétendia, “a to-
dos lps niveles y especialmente a fruves de
la labor de los medios de comunicacion,
lograr un interés masivo de toda la pobla-
cidn™,

Para Mario Costa, la campafia intentd “contrape-
sar la enorme presencia de lo bélico, de 1a incitacion
4 1a violencia v los enfreniamientos entre los seres
humanos, que aparece en especial en los medios de

comunicaciin”,

“Haciendo la pruopmesta de una postura
activa en favor de la paz, se invitd a pro-
mover —la primera semana de las aulas v
la sepgunda en Ins medios de comunica-
cionm= una sensibilizacion en todo el mun-
do sobre el tema, que dé el marce para que
se inslaure el ‘Da Indernacionsl de Educa-
cidn para la Paz en los Nifnos' que se cele-
braria cada 10.de setiembre ¢n todo el mun-
do

El vigje de Mario Costa a Wueva York el pasado
17 de setiembre estuvo relacionado con este propési-
W de In Organizacion de Nociones Uinidas, En su sede
s¢ dicron cita los coordinadorcs de los ciento treinta
paises que trabajaron en la campafia para intercambiar
experiencias y, simultineaments, estar presentes
cuande se declare ese nuevo “dia mu-mqf_mc.l” pro-

movido por la ONUI,
No dejar morir el fema

Costa no tiene reparos en afirmar que entre los
integrantes del comité organizador quedd “un scnti-
miznto de &xito por la lograde™, par lo gue estarian
¢n las mejores condiciones para conseguir “no dejar
mcrir el tema”.

“En el caso de Educacidn Primaria, senala, me
QTEvo B pensur gue va a quedar algo integrado al cu-
rriculam. Por lo menos, 1o manos que podemos
imaginar es guoe el afc que viene ¢ haga algo en tor-
no al 10 de setiembre.”

Las fotos que acompafian csta nota y gue ilustoin
la cardtula de la revista son testimonic de 1os frutos
dz la campafia, v jusiifica por gqué los organizadores
buscaron “no tanto discursos sobre la puz sin0 una
actividad que involucrara al niflo™,

‘“Hemos visto como los nidos, que poco
entienden el concepto abstracto de puaz, di-
cel cnsas may ricas sobre la paz”, eoncluye
Mario Costa. “Que todos lenpamos comida,
que todos podamos jugar, que todos es-
temos econtentos.. Asi es como tradujeron
los nifios ¢l concepto de par, y par es lo
gue han hecho com sus manos. Ham cons-
froido la paz™
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LOS NINOS Y LA PAZ

Laura Alsina

Enmarcada en el tema de “Educar para la Paz”, y
dentro de un sinnimero de posibilidades, el trabajo re-
alizado cn un grupo de escolares de sexto afio wvo
como ohjetivo, ¥ tene, el crear una conciencia ds que
la paz no se obticne de un momento para el otra, sino
que es algo que vamns construyenda paso a pasd, €n
cady momento, con nuesra actitud solidaria, con
nucstra permanente disposicion a cambiar de posicidn
aceptando el didlogo come forma de poner en cemin
(0das NUCEras opInioncs.

Por esn, nuastra propussta de trabajo realizadaa lo
larpo dé una semuni COMIBNZa Con una motivacidn
particuiar: 1a lectura dzl cuento “El nito y la bomba”,
editado por SERPAIL Sensihilizada el grapo ds 1a te-
miatca por medio de pregunias Degaron a descubrir
que cra neeesario acluar coma ¢l nifio del cugnto. avu-
dando a descubrir a los olros gue la viclencia no con-
duce al hombre por el camino del entendmiento, gue
¢l hombre gasta en armamento lo que podria aplicar
en la curacion de enfermos, en la educacidn de un

puchlo,
Pudiaron también descubrir que en los medios ma-
sivos de comumcacian: '1.V., mdio, diancs, se pre-

sentan muchas situaciones que incentvan lu violen-
cia: por gjemplo en los dibujos animadeos, peliculas
de guorra, propagund: publicutaria que viliza formas
atractivas para despertar ¢n los nifics ¢se actitud.

Después de ssa reflexiin, surge 1a propucsia por
parte del docents d2 pensar una fomma projua, de gru-
po, de cimo expresar ese rechazo a la violencie, ¢ m-
contivar actitudes gue lus conduzcan a Crecer el pac.

Surpe asi el terna contral de la actividad: alguno de
los nifios dijo; ensénaome la paz

Entonices cn un segunido trabajo se proponc on
forma colectiva, una dindmica grupal: una Huvia de
ideas. donde cada nifio escribiria una 1dea, una palabra
sugestiva gue indicara la forma de censtruir la paz.

Esta es en sintesis 1a dindmica realizada colectiva-
mente en el pizarrdn:

Cada nifio escribia su idea, alguno que queria
aceniuar la 1dea de oiro compafiero podia pasar v su-
hrayarla.

Una tercera actividad fue cecar juguetes, que luego
scrian expuestos con los creados por otros comparie-
ros dz 1a escuela.

Cada jugucte debia cumplir con la condicion de
“no estmular en €l nifio 1a violencia”®, por 10 tanto
buscamos que fueran constroidas con un material no-
ble, unm matcrial que csmuivicra al alcance de todos ¥
que nos lo hubiera propercionado la natoraleza, Por lo
tanta s¢ elighé construir jupuctes en madera: 1allas,
barcos, mufiecns, aviones, CArring, casas, consmuc-
cioncs sin una repecscniacidn real o concreta, simple-
mente una recreacicn de formas en el ¢spacio,

La construccion s realizd en hinas, o sea cada dos
nifio: un jugesle, modo de continuar con Ia incenti-
vacidn del trabajo compartido, do que juntos consiruf-
mans algn para los demas.

For allimo, como una antiega mas personal, de
modo que sc caltivars un sentido individual pam el
hien comin, s¢ propons a los nifios jugar con Sus
manos, moverlas, bacerlas volar, imaginar que ellas
nog ¢stan dando, que representan alzo concreta y qoe
ese jusgo ¢ puede plasmar en un ditujo para ser ofre-
cido a olios nifins.

Asi es que realizan en hojas de garbanza ese uepo
con las manos de la siguiente forma:

con una mane spoyada sobre 1a hoja, la bordza-
ban con un color, luegn veian que ella podia ser una
paloma, 0 un pdjaro, o un castillo, o un parre, o
cualquer olra imagsn:

—lucpn In coloreaban con diversos colores;

= aLe

—{ueron recortadas y puesias en una carlelera,

—
pradanic 3 s demds
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CON LOS PEQUENOS, GRANDES
PASOS HACIA LA PAZ

Ana Albomoz

) Encuadre v objetivos gel frabajo

Frente a la propuesia de la camparia mundial sobre
¢l tema “Enzéfiame la paz” varios seclores de la ense-
fianza piblica v privada desarrollaron diversas activi-
clades.

Las clascs dc Enscfianza Primiria construyaron ju-
guetzs no bélicos, Bl trabajo que agui sc presenta fue
realizado con glumnos del primer nivel (primer y se-
gundo grado).

Se tomaron come abjetivos los siguientes:

a) Contaclar al nifin con ia temdtica ce la paz
mundial mediante liminas y didlogos.

b) Reconecer lns efectos que causan las guerras
schre 105 mas indefonsos.

¢} Desarrollar wna forma de trabaje ctalmenie
CIeAtive,

i Desarrcflo del frabajo

Se comenesd presentindo al nifdo liminas donde
aparccicran escenus pucihess y violentas, Se analiza-
ror las masmas v sucesos que dia was dia cbservan en
Iz televisicn, A través de ello se estudio €1 vocablo
paL.

Saefectnd Ia rrabacidn de una conversacién scbre
el terma planteando alpunas iterrogantcs:

— Si alguien queria decir algo sobre

I pae,

— Si conocen algin lugar del munda
tlomle haya guerra

— Coémo imagingn un mundo sin
O11CITAS,

— Qué harian los nifos que viven ¢n
paises en consanles conflictas
bélicos si pudicran gozar de lu
paz. :

— {Jué apinan do vivir en un mumin
donde huy hombres que por di-
versns interescs se matan enire
5l

{uél seria la solocion,

— S5i existen otras formas violentas
que afecten Ia convivencia huma-
na.

Luego se solicild que acercaran al anla un juguste.
Se descubnd que muchos de ellos los Hevaban a to-
mar actitudes viclentas al jugar v que otros no, Se hi-
cleron teprésentaciones de dilerentes juegos.

Se eleclud la propuesi de constroir un juguste
que crearg on ¢l dnimo de los nifios scnmicntos de
confratermidad y amar,

S5¢ procedio a ung oricntacidn sobre ol material g
utilizar (que incluso podia ser desechos de algun ju-
puate Rélicn en desnsn) y se fi)g la fecha de 1a cons-
ruceion en forma de aller dentro del aala.

S¢ efectud un dibujo (proyecto) del jugocte a
consiriir,

[ uego de efectuado se Hevd a ciabo oma exposicion
colectiva con las demds clases.

i) Algunos diglogos inferesantes

lnspeciora: —Buenos dias niios, jqué estin cons-
ruvendao?

A coro: —Un juguets para la paz.,

Inzpactors: - jORE hnde! jQué hien!

faestra; — Por qué no cxplican qué significa pa-

ra nstedes ¥ para el mundo ¢81a campana?

Inspeclora (bajite a lo maeslra): Es una pregunta
miy dilicil, son pequenos,

Alexis: —Hacemos un juguete para que haya paz
y log hombres no peleen més porgue smo mueren
muchos inoecenies.

Ingpzoiors: — TU qué cstas construyendo!

Alexis: —Un indio

Inspeciors: —Un indio 1!

Alcais: St... pero [uraande la pipa de la paz.
Otros...

Paola: —Hicimos juguetes para la paz pero que
no nos metan 2n la cabeza fa idea de la guerre,
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Alexis: —8i nos melen ¢psas feas en la caberza
vamos a salir peleadores y envidiosns y todas eans co-
sag. Estd murienda mncha gente y esc porque log ma-
105 ke ponen bumbas g los aviongs,

Willimn: —Chue en vez de vivir cn plena guerra
hay que vivir ¢n plena paz. Bl corazén cuando ve la
tele, ve Ia guerra y se va o entristeoer, s¢ va a ontris-
teoer, 3¢ VA a COINISLecer, 8¢ va a ontrisiccer,

Alexis: —Esta mal qua haya guerra, cuando ven-
pall los olros mafios van g salic mis peleadores y mds
matongs.

David: —Otro problema ¢s ¢l fiithol...

Mewvembre cda 1758 3
Fducoc!on y carechos humonos M2 O

V) Evalucclian

Obviamente todo lo que panga al nifio trente a los
auénticos valores de la vida es positivo, Es muy difi-
cil plantear los resultzdos cn una materia que es sedi-
mentarig. Es impaortante qus se haya traslaflado el in-
terésalos bogares la nlea serfa que no fuera un dia ni
una hora sino que en cada minuto se pusiera en con-
lacto @l nifie con lo que ya dice el principio X de la
Declarazion de los Derschos del Mifa: “El nifio debe
S6L prolegido contra 1as priciicas que pucdan fomentar
la discriminacion racial, religiosa o de cualguier olra
fndole. Debe ser educado en umn espivitn de
comprensiin, iolernmein, amistad cotre los
puchles, paz ¥ fratermidad wvniversal, ¥ con
plena conciencia de que debe consagzar sus cnergias y
aptitudes ai servicio dz sns semejantas”.

Campana mundial "Enseniame [a pQz”

TRABAJO DE COMPRENSION
LECTORA SOBRE:
"DIA INTERNACIONAL DE LA PAZ

PARA LOS NINOS”

Anca Szephegyi

inglés - 4fc. anc - Modulo de
70 minutos

Kncuadre v objetivos: El programa de wgles
sugicre ¢l repaso de dempos verbales bdsicos como el
“futurn conlinuo”, S¢ aprovechd, pues, dar la clase en
agosto con referencia a la campafia” Enséilume la paz”
a realizarse en sedembre. Bl hempo verbal ya habfa
sido presentado antes, en esta 2iapa se reahi«o laprac-
tica.

El ohjstive era difundir dicha campana ¥ despertar
en log muchuchos la reflexion sobre ¢l 12ma.

Desarrolic de la clase

Los cjercicios lueron planeados de manera de i 1
mratluciendo a los alumnos gradualmente en el tema.

Primerumente se realizé una luvia de ideas en tor-
no a la palabra nifio”. _

A continuacicn se los entregd und hoja con maie-
rial de lectura v ejercicios. La primera tarca fue leer
una Lista de juguetes y seffalar los que elles conside-

rarun relacionados can la violencia.

Con respecto a los difundidos “thundarcats™ no fo-
dos vieron claramente su cardcter violento, [ubo un
breve intercanibno de ideas al respecti.

Luegzo 32 les formuld la pregunta; jpor qué crees
gue los nifios gustan de los jugueles beélicos?

Bsta pregunta fue discutida en csparlol.

Las causas sugeridas fueron la influzncia de 1a te-
levision, €l desco de posear los mismos juglees yue
los amizos y climas de violencia en casa. El tzma fue
dizcutido con entusiasmo.

Bl proximo paso fue lalectura de declaraciones de
Desmund Tut (Fremio Nobel 1686) sobre 1oz nifics
v la violencia.

Come gjercicio de voeabulunio debieron indentifi-
car palubras que sugiriczan felicidad y desdicha.

Luego sc leyo un prirralo que deseribia las disun-
tus actividades dz la camparla “ensefiame 12 paz”. B3
cyriosn qua douranez 1a loctura algunos alumnos no se
canvencian de que Urugoay parlicipara.

Trus la lectura realizaron gjereicios de prichica del
futuro continug ¥ para verificar la comprensida del
texton.
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Fualimente se les pidié que cacribicran su opinidn
sobre todo lo conversado. Los resultados no fueron
muy ricos porgue en general recurricron a loy frases
hechas acerca del amor, 1a hermandad, etcélera.

Pienso que sz debe a que no se lés dio estimulos
suficienles pury gue shondaren cn el {ema de L paz

Como larea domiciliaria ze Jes pidié que slabora-
rar: afiches inspirados ¢n la frase: *Iia inter nacio-
nal de la paz para los nifos”.

Aqui &1 el resultade fue muy positive, puss de-
mosiraron gran credlividad y entusiasmo,

Los afiches fucren ¢xhibidos en el pado del liceo.

READ THE FOLLOWING CAREFULLY

TICK THE TOYS WHICH ARE RELATED TO
VIOLENCE:

dcil

dell's hoosa
soldier

hall

puzzle
tedcy-bear
tank

teay—Lair

gun
thuder-cals

DO CHITDREN LIKE TOYS RELATED TO
WAR AND VIOLENCE?

WHY? (DISCUTIDO EN ESPANCL)

READ THE FOLI OWING

VOUCABULARY

tom - desgarrado

throungh- a través
o hope - esperar

peace - paz

hale - odwn

“Tn a world tom by viclence, it is ahsurcd 10 t2ach
violence through games and 1ovs,

If we hope tor peace and reconciliation, we must
teach cur children love and life in harmony, not hate
and destroction™.

rchbishop Desmund Tutu - Cape Town - Nobel

Prize of Peace
Memebear of: "“Waorld association for orphans and
abanclonad children™.

WICH WORDS OF
FASSAGE SUGGEST
UNHAPPINESS

happiness

GO ON READING:

The "World Associadon for orphans and abando-
ned children™ (with the suppart of UNO) is preparing
activilies from 7ih to 20 th of Scplember,

The purpose is to cducaile childsen for peace.

126 countries are going o participate.

Lo Urmgpay, there 15 2 pational conmission  owga-
mzing it

Tth of Septamber is going to be the day of des-
frnctinn of war toys. At achool, children ars going to
replace war ovs by constructive 10ys, For example:
taniks by ambulances, puns by toy-cars, eic. Also,
there are poing 1o be talks, video shows and sketches,
All the activitics are going to make children think of
the importance of peace.

This senies ol evertls w goimng o finish en 201h
September, the “Intermutional Day of Peace
for Children®.

THE PREVYIOUS
YOU HAPPINES OR

unliappiness

UNDERLINE THE VERBS 1IN THE FUTURE
TENSE. WRITE TIIEM DOWN:

ANSWER BRIEFLY:

1. When are thess events going 10 happen?

2. Is the whole werld going to participare!

1. What is the purpose?

4 Whal is going o happen on 7th Saptember?
5. Mcntion different activities

EXPEESS ‘r’t}L-H OPINTCN ABOUT aALL
TIOS:

FOR HOMEWORK:

MNMakc up o poster announeing:

“INTERNATIONAL DAY OF PEACE FOR
CIIILDREN" H
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De |a vida cotidiano

Dasde el inlerior del pais recibimos esta carfa que comparlimos con
ustedes come un testimonio de una companera maesita y, ademas,
COMao PAara crear un espacio de intercambic. de acercamiento donde
ustedes no se sienfan lectores pasivos, sino que puedan hacemos llegar
5Us sLgerencias v opinionss.

Estmados compaiernos:

Mucho mis gue usledes, baenté yo, 2] no haher
podido participar en ¢l serinario-taller de julio. Pien-
so que en i apreswraniento al lenar 2l formulario,
no mencioné que soy docente en una escucla donde se
esti aplicando un plan pilote sobre Enscflanza de los
Derechos Humanos.

Ya hace dos arios que se estd haciendu, y yo diria
gue “nada” se ha hecho, pues salvo algunas compaiis-
ras quc han cambindo su actitud, en aleo, Ldo 52 re-
suine a ensenar articulos v decretos. hacer uliches y
algiin trabajo cn los cundernos.

Yo parto de la basc de gue no se phede ensenar
Derachos Homanas en un dmbito aworitario y verli-
calista como o8 nucstra escuela, donde los maesiros
sorn ecnicos dedicados a buscar la fonua de car cono-
cimientos de ln manesa mas efectiva, sin respetar Ios
senlimientos y necesidades de sus alumnas, los cuales
no ticnen ni La posibilidad de elegir o dar su opinidn
sobre o que reciben.

Ach comicnea, lo que vo llamaria, mi expericncia
educativa. Me he dedicado, en los (lumos aAo0s, a
combrar mis métodos de trabajo, pero sobre wdo a
cambiar “mi manera de ver el haser educalivo™. Todo

comenzs, cuando wve yue trabajar, despues de 18

afios de maestia, con una clase jardingra y una ciase
comiin, hacierdo doble turno. Pude ver asi, el enorme
abismo que bay entre un nifio praescolar y ¢l ot de
cluse comiin, Moeuestioné, en qué puarle del camino,
perdian los nifios su esportanzidad, su craatl u_ldad, su
desinhibicidn, su comunicacion fuida con compaiic-
ros ¥ con el mismo macstro. Ilsgué a la conclusion,
dz gue Somos [os Macsros, los qm_]cw;:mtm:ms las
harrcras, los qué cortamas la com unicacion, fomen-
tando el individualismo, comparande @ NUesiros

alumnos, calificindolos a unos mds gque a owos, enca-
silldndolos con mololos de msulicientes o sohbresalien-
tes. Empecé a climingr algunas cosas, empece a ense-
fiarles cosas gue ¢llos tenian interés de aprender, junto
con ks que exigla el programa. Lentamente fui dande
mavor importancia a las aclividades libwes, como las
conversaciones entrs ellos, 108 jueros, las cancipnes,
las representaciones lilwes, Ia lectura de cuenios, ¢toé-
tera. Los resultades qua fui obteniendo fueron asom-
brasos, y me sirvid para sentirme astimulada, y afir-
marme e ol leeria de que ¢se caming era el aceriado,
Existen muchas limituciones, |as faltas que significan
el ambiente adecuado, lo: matzriales necesarios, las
propias limitacionss, pucs trabajande en doble tumo
no dispongo de (odo el tempo gque quisisra para bus-
car nuevos marcriales, Los exigencias én esie lipo de
rabaje son muchas, pues ¢l macstro tiene que Ser
muy Creativo y estur muy alera para saber aprovechar
todo: 1oz momentes propicios para el trabajo con 1os
alnmnos.

Tendriu mil ex pericncias en ¢l salén de clase para
contarles y demosirar a glpin colega las cosas lindas
que pademos lograr Los magsiros, siempre qns cam-

iamos de sclited, de mentalidad. Esta es, desde mi
punto de vista, la disicuhad mas grande. Yo he lenido
qie soportar duras crfticds, pery sun maynres los lo-
gros yue he obtenido con los alumnos. Eso me da
fuerzas para seguir con mi trabajo. No sé si 2t de
vuestio interés, 1o poco qUE qUISTD CEsumin an estas
lineas, pero quiero hacerles llegar mis enormes desens
de comunicarme con oiros compaiercs que ven las
cosas desde el mismo dggulo, e inlercambiar expe-
riencias.

ksperando pronta respuests, les hago lleagar mi sa-
ludo y palabra de apoyo a todo el wabaje que usledes
realizan. B



El derecho de ser hombre
Antologia de documentos
preparada bajo Ia

direccidn de Jeanne Hersch.
TECNOS-UNESCO. Madrid
1984 (60 phArinas)

_Antologia de textos provenien-
125 de divarzas épocas ¥ irtheionas,
que ilustran “la universalidad en ¢l
tiempo ¥ en 2l espacio de la afir-
macion y de Eﬂ.rf-.i-.-}nr!.cﬂ-:.jﬁn el
derecho de ser hombre”.

Los testimonios recogidos en
csti obra sun anteriores a la Decla
racidn Universal de 1948, Integran
parte de la historia de los derechos
humanos, en le qua puede conside-
rarse la “filosofia implicita™ pre-
cursord de esa declaracidn,

Par consiguicnic, proporciondan
nna rica perspectiva de la creacidn
Vv enfiguecimiento prograsive y
parmanente del ¢concepio do hom-
bre, o partir de 1a explicacion y re-
¢lamo de sus derzchos,

Contiene dos indices bibliogri-
fiens:

a) De los autores o, en su de-
fecin, de 1os tlulos de las obras de
que se hun Wwmado los textos,

) Lista de 1£x108 qué no tierzn
autor ne Ll

Junte con el indice tematico,
facilitan la ubicacion de 1ex10s g
pucden ser Izidos segiin el orden
aque 21 interés del lector dehina.

No cs necesgrio destacar.el for-
midable valor didactico do esta
obra, que vale para docentes que de-
seen incluir en 2os clases rahapos
de reflexion satwe los derechos hu-
mumes, En cspoecial. malenas como
historia, literatura, geografii, so-
ciclugia ¢ idiomas, pueden servirse
ampliamonie de eslas leeturas,
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Los fundamentos filesoficos
de los derechos Wurmanos
VYarios autores de diversas
nacionalidades

LAMESCO. Ediviones Serhal,
Barcelona 1985, {376 pagi-

nas) |
Comunio de ensayos de autores

qu¢ respondeon a tradiciones v cul-
turas diferentes, o gue “representa
la coniribucion de la UNESUQ a la
conviccidn de que, subyacentes en
las relaciones eore la “prictica’ de
los dercchos humanos y las opor-
wnidades disponibles para la ‘pro-
mocitn’ de esos derechos 2n las di-
ferentes comunidades, cxisicn unos
fundamentons filasdlicos que mere-
cen estudiarse en detalla”,

B34 obra proporciona una vi-
son del estado actual del pensa-
mienio sobre los derechos huma-
nos, ¢n notable evolucion dasde
1948,

El presidents henorang del Tns-
tituto Internacional de Filosolia,
Paul Ricoeur, inicia ¢l volumen
con uni sintesis de los distuntos
trabajos que forman parte de li
obra. Froporciona asi una valiosza
syl de leclura gue permile una
apreciscion comparada enire los
fundamentos del pensamicnio occl-

" dentzl y el del resto del mundo. En

esta caso, 3¢ incluven pensaciores
de Australia, Japon, del munde dra-
be, de la India, de Amarica Latina y
dc Africa. En la linsa del pensa-
miento cccidental, con sus dileren-
cias, los avlores son de origen co-
FOPCO. NOrcamericany, candiense
v SOvIELCO,

D esy thversidad de aportes se
inficre que ¢l dinamismo vigenie
en la formulacion de los derechos
humanog sa nitre dzl aporte de cul-
aras y radiciones poco conocidas
hasta hace poco en ¢l mundo ocei-
denial,
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El sistema educativo urugua-
yo 2 (1973-1985)

Rafael Dayce

Centro de Investigacidn y
Fxperimentacion Pedaghgica

(CIET)

Ediciones de la Banda Orien-
tul. Montevideo, 1938 (201
pags.)

Vahiendose de dalos provenen-
lcs dz 12 Direccidn General de Esma-
distica y Censos y del CIEP (en
este cuso, puri 1o Universidad), el
autor formula un diagnosticp del
sislen sducative aruguayo centra-
doen 2l amiisis de L estruciura de
la demanda y 1a ofcrza en maicria de
instruccion.

El modsle inwrpretative utihi-
+ado mopestra [as interrelaciones en-
tre aluwmnado, docenles y establect-
mientos de enscfianza, referidas al
contexto sncial en que s2 producen,

El volumen 3 {cn proparacion)
agresard una visién global del sis-
temy educative, gue la amplia co-
bertura estadiztica v los andlisis
comlemdos g Gste, permiten vis-
lumbrar,

En s, se bala de un insiru-
mente de andlisis gue redne los
elamentos csenciales para estudiar
la necesan & ipostargable rans-
formnazion del sistema cducanvo de
nuestro pais. W
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EL CENTRO DE DOCUMENTACION DEL SERVICIO PAZ Y JUSTICIA:
UN MLDIO A DISPOSICION DE LOS EDUCADORES

Creade hace unos tres anos, ¢l Centro de Documentacion tene como finalidad voutribuir a la protecckin y Tuineita de los

Dercehos Humenos mediante 1a difusion de los principios que lu;ﬁ constituyen ¥ de las nonnas legales irﬁ}!nmnﬁén H[ET :;:l 'Ir s
ﬂ;‘ﬂ]a]zg q:_lﬂl‘]‘:_'.]s AT s aglm_ [_.-ﬂ b&qu_]ﬂ.{ll:_l :"' mplﬂ -I'.tlﬁ i-I'LfE'll'fﬂﬂl..‘-ll.':'lll Whlrﬂ- ]HS EJ.I{'I.I-]lﬂﬂHZ]]HS (= | ql.lﬂ.-!‘i.l:nﬂ; :C'I:Hb fu:"; G -de
conculeados, usi como la compilagion de materiales que petmitan estudiar las causas de las branspres Y a6
Fipe b de la tarce que desamrolla elCentro. s S !
T;L : ':ﬂ'ﬁ;nﬂlﬂ :::Eiﬁlfhnm doc -*nll:.ﬂ y estudiantes, el Centra cuenia con una biblioteca especializada que dispone de
AL S 1 . - % L DPaereche :
materialos didiclices sobre 1a worfa, la filosofia y la hislona de Iu? Betechi lifmr:?;ﬂdsﬂ 9,30 a 14.00, & concertandn
E] Certro de Dociimenlacian puede scr consultado los dias Junes y jueves, cn o e

previamente una visila.
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