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INVITACION
A LA CREATIVIDAD

Conruenza otra afio... Queremos desde estas pdginas hacerles una invitacidn a la creasividad, wna apues-
'a a la originalidad para. que podamos ver los diferentes contenidas curriculares desde una perspectiva dis-
finia, con una mirada pura y nueva como la de un nine.

No olvidemos que docentes creativos ayudan a formar alumnos creativos. Pero, jqué entendemas por
creaiividad? Es innovar, ampliar los horizontes, no lener miedo a los cambios gue enriguezcan musstro {ra-
oajo. Romper con lo tradicional cuando esto nos lleve a la ruing, gl acostumbramisnio frente a las imein-
ciones causadars por las condiciones de trabajo que nos desaniman e inmovilizan.

fin defininiva, la ereacion como una via —ademds de otras— para superar los obstdculos gque se oponen
una edncacidn promotora de la dignidad himana.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en su articilo 20 propone que “la educacidn ien-
drd per ohieto &l plena desarrolio de la personalidad humana. " y lodes sabemas qué rol rascendente jue-
ra en exe proceso el poder encontrar los canales para expresar nuesiro wverso creative. La lubor docente
deberta tener, sin duda, como une de sus objetivos el desarroilar —fomeniar— una préctica bberadora capaz
de desmiar la alepria creadora, en nosolros v en nuestros alumnos. ;Y qué espefo mejor tenemos que los ni-
fins ¥ bns adolescentes con quienes trahajamos?

En esios afins de irabajo junto a maestros y profesores nos hemos ido enriqueciendo a través de las ex-
periencias gue han compariulo con nosotros, muestras claras de originaiidad y desprendimiento generoso.
Ln particular, duranie 1988 realizamos una experiencia sumamenie inleresanic con kn grupo de unos 30
docentes, maestros y profesores de todo el pals: el Ler, Seminario-Talicr de Elaboracién de Experiencias
Educativas en Derechos Humanos. En los dos encuentros que Hevamoy realizados con esie gripo humano
henws comprebadn, mds alld de lo que esperdbamos, la creaiividad da que samos copaces loy docenles a

pesar de las iimitaciones y carencias., : .
Quisimos pues, hacer este nimero especial de nuestra revisia, en cl que hemos suprimide algunas de las

secciones habimales, dedicéndolo a compartir con ustedes parie de esie procese de creacion colectiva, B
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EL DERECHO A LA
~ EDUCACION
EN URUGUAY 1988

Con motive de Ja conmemoracion del 40 aniversario de
ia Declaracion Universal de los Derechos Humanos, el
Servicio Paz y Justicia elabord el "INFORME: Derechos

Humanos en Uruguay/ 1988, donde hace un esfudic de
la situacion en nuestro pals de derechos fales como la

salud, el salario, la vivienda, la alimentacion y la
educacion, todos eflos contemplados en el capitulo de

Derectics y Deberes de la Constitucion vigente.
Por creerlo de interés para nueastros lecfores

franscribimos aqui el capitulo dedicade a la Educacion.

infroducecicn

El articulo 26 de la Declaracidn Universal de De-
rechos Humanos de 1948 reconoee g la edocacidn co-
mo un derceho esencial de todo ser humano y procla-
ma la obligatoriedad y gratuidad de la instruccion ele-
mental, 51 bien la declaracion no bo esiablece es uni-
versal 1a tendencia a elevar el niimero de afios de edo-*
cacion formal considerados bdsicos. En general se
tiende a llevar ¢l minimo obligatorio a los B 0 9 afiog
de escolaridad. En nuestro pais 1a Constitucidn pres-
cribe 9 aflos. Adomds, mas alld Je ser un derechio en
si mismo, el acceso a Ja educacion es condicion da
posibilidad para el ejercicio efectivo de oros dere-
chos, En sociedades crecientemente complejas como
1as nuesiras, €l eemcicio de derechos tales como el de
1a crganizacién y participacitn politica, el derecho ala
informacidm, el derecho a relvindicar y defender los
propios derechos, incluso ¢l derecho al wabajo y me-
diants el misro €l accoso a los bienes indispensubles
para una vida digna, el ejercicio efectivo de wdos es-
tos dereches, supone un minimo donmumio de instru-
mentos tales como el lenguaje oral y escrilo, las ope
raciones logicas, el mangjo de conocimientos de ca-
rdcter téenico y relativos al luncionamiento de la so-
cicdad,
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I. El acceso al sisterma educativo

Uruguay es un pafs en ¢l que el acceso al sistema
educativo fue tempranamente masificado, Desde prin-
cipins de siglo la ensciianza primaria alcanzg altos ni-
veles de cobertura. La mawricula de 1a ensefianza me-

dia crece zosiemdamenta dasde ln década de los ™S00,

En la década de los '60 nuestro pais se destaca en la
Tegion latinoamericana por las altas tasas de escolari-
dadl. Esta sitnacidn se deteriora rapidamente desde fi-
nes da los ') (cuadro N? 1) coincidiendo con el as-
cens0 del auloritarismo en nuesoo pai: v con ona ri-
pida caidy de 1a inversidn cstatal ¢n educacién (ver
cuadro N? 8), Segin datos aportados por miembros
del Consejo Directivo Central (CODICEN) de la Ad-
ministraciin Nacional de Educacion Pablica a partir
del censo de 1983, la coberluma de la enseflanzya pri-
maria ¢3 del orden del 96% mientras que la de la en-
seflanza media bdsica (13 a 15 afios) se sitia en torno
al 70% (1), Scgin la misma foente 1a cobertura del
nivel preescolar en la poblacidn infantil deene 3y 5
afios de edad, en 1987, es del orden del 38.3%. La
evolucidn de la matricula en los distinios niveles enlre

1983 y 1987 estd dada en los coadros 2 y 3.

~ Segun puede observarse la matricula de la edoca-
cidn primaria estd practicamente estancada. Esto es
previsible dado que 1a cobertura del nivel es casi total,
por 1o que s¢ llega a un techo en el que los avances
sdlo pueden darsc cn forma muy lenta, Cabe destacar
que la poblacidn gque no msiste, pertenece fundamen-
talmente a los estratos de menores ingresos (ver cua-
dro N° 7). La matricula de la ensefanza media crece
apreciablemente a pariir de 1985, sobre todo si se tie-
ne en cuenta el lento crecimiento demogrifico de
nuestro pais. Sin embargo ain se estd lejos del cum-
plimicnoto del precepto constitucional que establece la
escolaridad obligaroria hasta los quince arfios, y no es:
aventurado supooer goe también en este €aso quicnes
guedan [vera dad sistema perlenecen a los sectores de
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menores ingresos. Finalmente, es preocupante 14 cs-
casa cobertura y el estancamiento de la matricala de la
educacidn precscolar, por 1as razones que veremos en
el apartado siguicnte,

2. El fracaso escolar

El aceesn al sistema educativo no garantiza por si
solo ¢l acceso ala educacidn. Una parie inqx.ma:ﬂg de
los nifios y adolescentes fracasan en su paso por el
sistema, repitiendo curses e incluso abandonandolo.
En la iiluma década se ha producido una importante
cantidad de estudios sobre este problema, tratando de
profandizar en sus causas y mostrando las conse-
Cuenceas negativas que el fracaso escolar liene para el
mifio y su familia: frustracidn, baja suloestima,
pérdida de fa confianza en la propia capacwdad de
aprender, legitimacidn de la sitnacion de desigual
cn la que s¢ vive, abandono temprano del sistema, di-
hrultades para una insercitn satisfactoria en cl merca-
dey cle (rabajo, etcétera.

Segin daios de 1986, en la ensafanza piablica el
indice de fracaso escolar (repebicidn y desercitn) es
del orden del 20%. Eslo significa que ¢n £5¢ afio ung
de cada cinco nifios y adolescentes repitieron €l curso
0 abandonaron el sistema (ver cuadro M° 4), El pos-
centaje es alto, mas en la enseflanza media que en pri-
maria. Pero la situacitn es mis grave si e considera
gue dicho indice de fracaso no se distribuye homogé-
neaments en el conjunto de [a poblacidn sing que hay
seclores en los que los indices son mucho altos.
Nuevamente los perjudicados son los dz po-
blacién m4s desfavorecidos. Asf por ejemplo en pn-
maria, micntras ¢l indice global de repaticidn es del
11.09%, en primer afio y en las zonas més pobres los
indices Ueguron al 54% (repitieron el Curso uno de ca-

da dos nifios). Al respecio son ilustrativos los si-
guientes datos:

(11 SOLAPRI, Alde. La educaclém preescolar, basica ¥media. Documemo preseniado al curso “Planificacion de
Politicas socirles en el Urugusy”. CEPAL, Monlevideo, 1988.

nivel educative,

CUADRO NI
Ubicacién del Urngnay en el ranking letinpamericano por periodos, seplin edad,

tasa de escolaridad

{Penetracién o Cobertura)

MNivel o
Edad 1950 1960 1370 1980
ARC) %
Primaria 3= 1° L 14*
Medio 3 i 18 4¢
Superior 19 " 128 19°
6 a 23 afios 1960 1965 1970 . 1975 1980
& Cobertura 55 4B 31 55 58
Lugar en ranking 2 3 2 9 10

Estimaciones poblacionales por tramos

demdgrafa).
latinoamericanos. ONU,

Estimaci UNESCO-CEPAL-PNLD para ofros p
g nnmﬂahun:ldn CIEP. (Rafael Dayce en PUNTO 121)

Fuente: Elaboracién CIEP sobre Datos Censales Oficiales 1953, 1975, 1980,

etarlos para 1980 (Nelly Niedworok,
afzes
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(1) 3dlo esiablecimiening piiblicns.

de ndulios

pociurnos,
Fuentes; Cepal

DGEC

1983 1984
E. presscolar 41.358(1) 54.454¢2)
E. primaris(3) 363.938 357.404
E. media(d) 198.177 196,181

UTU - Departsmenia de Batad{ziice,

CUADRO N* 2

Evoluclén de la matrfeula, Afios 1983-1987
Educsclin preescolar, primaeria y medis

1985 1985 1987

55 002 55.524(2) 41.240(1)
362.054 359.583 370.486
199,413 200.512 229 085

(2) Establecimientos piblicos y privadns. No inchuye guarderfos. :
(3) Esteblecimientos piblicos y privedos. Incluye educacion especial piiblica. No incluye educacitn

(4) Estzblecimientos pithlicos y privados, secundaria y edocacidn iéenica. No incluye biceos

“(En Montevideo) existen 129 escuelas de
enseiianza comin. De ellas, 44, mas de la
tercera parte, tuvieron en 1986 indices de
repeticién en el primer curso entre el 25% y
el 34%, y 24 entre ¢l 35% v ¢l 54%. Es de-
cir que mis de la mitad de las escaelas tu-
vieron indices superiores al 25%...”

“En Paysandd, de 30 escuelas urbuanus, 9
estén enire el 25% v el 34% v & entre el 35%
¥y el 34'%, 0 sea que la mitad exactamente es-
td por encima del 25%...”

“La localizacion de esas escuelas con al-
tus indices de repetivion se da en las zonas
m&s deprimidas ecomomica y socialmente de
las respectivas cindades” (2).

Algo similar ocurre en la enseflanza media:

“En Montevideo se conceniran en los ex-
tremos liceos gue tienen ¢l doble de promo-
vidos que piros, y esas enormes diferencias
s¢ corresponden muy de cerca con el origen
sprial de sp alumnadao.

Las consideraciones hechas acerca de las
dificullades guwe determinados alumnos (ic-

-

nen purda supersr las exipencias de primaria,
se reiteran aqui. Los estudios indican que la
répresentacion de los diferentes estratos so-
ciales en el alumnado, qune se acerca a la que
ticneo en ls poblacidn oo gemernl ¢nm ¢l pri-
mer eurse, va sesgandose en perjuicio de los
estratos mas bajos en segundo y tercern. A
partir de alli, ¢l fenémeno se detieme porgue
108 representantes de aquellos que han lo-
prado sobrevivir comstituyem un grupo muy
selecciomado dentro de los de su origen s0-
cial” (3).

Vistaen una perspectiva lemporal L sitnacidn me-
joralenta pero constantements en primaria misntras
gue empeora bastante en el nivel medio entre 1983 y
1986 (ver cuadros 5 v 6). Es probable que con la re-
forna del ciclo basico do Ia cnsciianza media i. ¢l nue-
vo régimen de evaluacidn y pasaje de grado los indi-
ces bajen, sin gue esto sipnifigue necesariamenic una
mejord en la cahdad de la educacion y en los niveles
de aprendizaje. Sobre este punto volveremos en el
apartado siguients.

Fuente: Tdem Cuoadro N* 2
(1) 88lo phblica
(2) Publica y privadn

Cuadro N* 3
Fvoluclén dec lm matricela. Porcenisjes.
Kase 100=1933
1985 1984 1985 1936 1987
E. preescolar(1) 100 - o — 92.71
E. pimaria(l} 160 08.23 09.76 08 81 101.83
E. media(2) 100 93.0% 10062 105.72 115.50




En relacién con el problema del fracaso escolar es
preocupante &l estancamiento de 1u matricola en el ni-
vel preescolar. La expansiin e este nivel es una de
las pcliticas posibles a seguir para democritizar ¢l ac-
ceso a la cducacion. Mediante Ia asistencia de los ni-
flos pericnccicntes a 10s sectores de poblacidn de me-
nores recursos a centros de educacién preescolar es
posible compensar carencias de estimulacién, realizar
taress de aprestamiento e incluso compensar déficit de
atencion médica y de alimentacion, Esto contribuiria a
un mejor desernpefio posteniur en la escucla, Sin em-
bargo, ka oferta de educacion preescolar piblica no ha
mejorado practicamente nada entre 1983 y 1987 (coa-
dro N 2). Al mismo tiempo, en el conadm NF 7 puede
obiservarse que los nifios entre uno y cinco aflos de
edad perienecientes a las familias de menores ingrasos
pr&c?camtﬁ no asiswn a ceniros de educacién pre-
€8C001AT.

J. Las polificas educativas

A partir de 1985 Ly autoridades de 1a enseflanza
han impulsado algonas medidas de contenido poicn-
cialments democratizador. De ellas cabe destacar:

—Ia extensidn del horario a los sdbados en las es-

7
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—la umaticacién del Ciclo Bésico de la enseflanza
media;

—la implantacion en 1a ensefManza media descorsos
de compensacion para los alumnos con dificultades de
aprendizaje y de curses de recuperacidn para los
alumnos que al final del ano lectivo no alcanzan un
nivel de suficiencia;

—el nueve régimen de pasaje de grado en el CBU
que eliming los exdmenes y facilita al alomno comple-
tar dicho ciclo,

No hay estudios en prelundidad que permitan
abrir juicio sobre el impacto que estas medidas han te-
nido cn la realidad. La mayoria de ellas ha sida muy
controvertida en disdnios niveles, incluso por las pro-
pias autondades de los Consejos Desconcentrados
gncargadas de implementarias, [ .2 extension horaria
¢n primana ha sido resistida por las gremiales de
magssros que se negaron a cumplirla. La reforrna de
Ciclo Bisico de la ensefiangza medm fue considerada
madecumds por 1as autondades de Secundariay UTU
y rechazada por las gremiales docentes. En todo caso
cabe destacar dos resricciones fundameniales que
restan-eficacia a las medidas impulsadas:

cuslas primarias ubicadas en zonas carencladas, (2) ldem,
—Ia reelaboracion atiin ne concluida del currico- 4 1d

lum de Primaria; il
CUADRO N* 3

Fracaso escolar. Primaris, secundarla, educacién {écmica.

Repeticién global ¥ primer afio.

Primaria, 1983-1%87
Global% Primer aio%
19%3 12.05 22.91
1984 12.01 22.54
1985 1297 23 .85
1986 11.38 21.88
1987 10.85 =197

Fuente: CEPAL

idof2 ' irigul; Fracaso
1986 Repetidofzs Drescreidn Total Mairfcula
E. primaria 36110 3601 39,911 303,232 13,16%
E. secundana 25,431 11.868 37.295 14.1 285 26, 40%
E. técnica T.542 12.529 20071 54,727 36675
Totales 60.(183 28_10H g7.281 499,244 19 4R%
Fuentes: Los datos dc repeticitin y desercidn son del CODICEN.

Los datas de matricula son de Ja DGEC,
CUADRO Nt § CUADRO N &

Fracaso escolar (repetlclén-desercian)
Ensefiupze media, afios 1983 y 1986

1983 1086
E. secundaria 16.6 26.4
E. s 33.5 36.7
Fuentes: CEPAL
CODICEN
DGEC
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CUADRO Nt 7

Aslstencla presscolar (1-5) y escolar (6-13) segin tramos de lngreso dé los hogares
Montevideo, segundo semestre de 1984

Tramo de Mifios entre Niflos entre
ingreso 1y 3 afics 6 y 13 afcs
Asiste Asiste No Asiste Asiste No
pags gratuila axiste paga - | gratuita asiste
_L_ 4.2 11.6 253 4.8 ob.1 5.0
Il 16.7 12.0 1.3 16.7 B3.3 1.0
pii % 13.0 33.5 46.3 32,9 0.8
IV 41.8 10.4 47 .8 24 .1 15.(1 0.4

Fuenie: CEPAL. La Reproduccldn Bloldgica y Soclzl de los Hogares de
Montevideo. Montevideo, 1938,

a. El presopuesto destinado a la educacion cayd b. Se ha ntentado llevar adalante los cambios y
abruptamente durante 1z dictadora militar y no ha me- reformas sin la parbicipacicon de los actores directa-
jorado sustancialments desde 1985. Nuestro pafs  mente involucrados, Como deciamos algunas lineas
continga invirticndo mads en gastos militares que en mads amiba, la roayoria de las medidas han sido recha-
gducacion (ver cuadro W' 8), Los recursos para la ¢n-  zadas por las gremiales de docentes. Por ot el
yefiangza son insuficientes, los salaros de los docentes  profesorado no fue consultado ni Damado a formular
lambién, el nimery de alwnnos por curso es excesi- propuestas. Incluso en algunes cases dichas medidas
vo, los establecimientos trabajan en tres v cuatro tur- han generado serios conflictos entre las propias auto-
nos con hararios reducidos, etcétera. Este hecho  ridades de la ensefianza. Sin Iugar a dudas la ansencia
constimye un coelio de botella que deja un estrecho  de participacidn vy compromiso de los actores y en

en de maniobra para cualquier intento de mejora  parncular de los docentes resta eficacia a cualguier in-

maﬁsistema educativo, tento de reforma de kb educicion. M

CUADRO N* §

Gastos del -poblerno central consolidado
([¢en porcentajes)

1955 a/ 1960 af 1965 1968 1972 1975 1980 1984 1985 1986
Lervicios :
Sociales (71.2) (7TL.8) (A2.0) (59.3) (65.5) (58.9) (61.5) (57.1) (58.9) (61.5)
Bdocacién  14.0 e, S 1%.3 19.6 8.7 11.0 8.6 5.5 6.3 7.0

Sulud 8.8 G0 7.0 6.7 B 5 3.3 4.8 3.6 4.0 4.9
ggﬁclitfldﬂd 48 4 494 3.5 32,7 334 43.4 47.3 47.0 47.6 435.B
Orros (b b 0.1 0.1 0.3 0.7 0.7 0.8 0.7 1.0 1.0
Servicios

Generales 17.0 16.0 17.3 g 134 14.7 12.9 10.2 10.8 2.5

Defensa B.3 9.2 5.2 T A 1.2 13.1 ¥n39 10,6 10.2
SeIvicios

Econdmicos 3.3 3.0 9.5 10.9 16.1 7.6 11.1 6.9 8.0 B.2
Reslo 0.0 D.0 5.0 3.4 5.3 7.6 1.4 14 .9 Yidd 3h:a
Toral 100 100 100 100 104 100 100 1) 100 100

a/ porcentajes wmados sohre gasios de consumo mds ransferencias a la Seguridad Social

Fuente: Elaboracifn en base a daios del Yewrbook del FML la CGN v &1 BCU (Alicia Melgar,
CIEDUR}
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EN TORNO A LA RELACION
ENTRE CURRICULUM Y
DERECHOS HUMANOS (1)

Abrahom Magendzo

En el nimero anterior publicamas un fragmento del
frabajo de Abraham Magendzo. "En torno a la relacién
enlre curriculum v derechos hurmmanos: una primera

reflexion”. Ofrecemos aqui la segunda y Glfima parfe
adel mismo.

6. Organizacion del contenido
curricular,

En 2l punto anterior se hizo referencia, cn forma
lentativa, a algunos criterios qué s¢ deberian fomar en
coenta para seleccionar los contenidos emitcos de
los derechos homanos. Ahora codemos entregar
algunas sugerencias relativas al proceso de organizar
dichos contenidas al interior del cumriculum. Fste pra-
c&s0, en especial cuando lo referimos a una tematica
como es la de los derechos humanos, no es algo m-
trascendente, de cacdcter iécnico exclusivamente, SN0
que COMPromMEte Una concepeion curricular y por ende
significa tomar una posicidn frente a diferentes alter-
nativas,

Las alternativas que pudieran ofrecerse y que se-
ran fundamentadas con cierta amplitud son las que si-

guen:
a)Alternativa disciplinarnc

Una forma que se podria ofrecer, y que anterior-
mente implfcita o cxplicitaments hemos rechazado, es
12 de estructurar una disciplina que podriamos denc-
minar:“Derechos Homanos”, Esta, se sumaria a otras
de las tantas disciplinas que configuran el curriculwm.
De ser asi, a los derechos humanos como disciplina
52 le olorga nn Gempo y un espacio en el plan de estu-.
din, a igoal como lo tienen las matem4ticas, la histo-
ria, 1as artes, €l castellano y 1as ciencias naturales, pa-
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raciar algunos ejemplos, Conjuntamente, se elabora
un programa do csmdio, que precisa los objetivos ge-
necales y especiiicos de los derechos humanos en sus
distintos niveles, identificando los contenidos de ma-
iera y entregando sugerencias metodoldgicas de en-
seflanza y un sistema o un conjunto de normas gene-
rales de cvaluacion.

Ciertamente, dado que hemos rechazado esta al-
ternutiva parece at fundamentar, por un lado,
por qué, entunces la estamos analizando Y. por ¢l
oiro, cudles son los argumentos del rechazp,

Penzamos, que si bien convertir a los derechos
humanos en uog discipling tienecomo se verd ense-
guda,nna sene de desventajas, ¢l argumento que po--
dria darse a su favor es el siguicme: ¢l cuericulum,
pese @ las diferentes miciativas que se han emprendi-
do por inmoducir cambios y romper las fronteras dis-
ciplinarias, de alguna u otra forma continda estruclu-
rado en lomo a asignaturas aisladas onas de ofras.
Parecier gue la disciplinariedad es an elemento cen-
tral gue las asignaburas tenen para reproducir el siste-
ma social y para ganar poder y stutus. Ademds, se
plenss que en toimo a ana disciplina confluyen profe-
sores y especialistas con formacidn & inlereses comu-
nes, que 3¢ preocupan por profundizar en su especia-
lidad, y dc hacer que esta avance y progrese en rela-
cida con lus metodologias de ensefianza, 105 materia-
les diddcticos, bos sistemas Je evaluacion, ctcéiera. Se
suInd a esto que los profesores, en especial 1os del ni-
vel medio, han sido preparadaos, en las instituciones
formadoras en campos especificos del saber. Por en-
de, todo procese lendiente a la integralidad del cono-
cimicnio pasa por las resisiencias conscientes o in-
gomscientes gue los profesores levanian como pro-
clietoy dle sus propins defrrmaciones profesionales. Si
gstn fuera asi, el proponer introducir 1a temdtca de los
derechos homanos en una modalidad difersnt= a la
disciplinariedad v al lenguaje propio del curriculum
actual, corre el riesgo de nO eNCONirar un tiempo y un
gspacio adecundos al intenor del curmiculum. Debe-
moy dejur en claro gus incorporar los derechos homa-
nos como asignatura no significa, necesariaments,
gue log contenidos sean trasmitidos con una metndo-
logia expositiva v arcaica. Tampoco significa que no
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podrian, en forma interdisciplinara, convergera ella
profesores y especialistas de drcas distintas del curri-
culum de mancra que a raveés de uniensefianza com-
partida (resm tesching) se pueda sbordar la temética
deade fingulos diferentes.

Lina temélica adguiere poder al interior del cum-
culum en la medida que el medio social le confiere
importancia a ésta. La importancia en nuestro medio
esid directamente relacionada con cl tiempo y ¢spacio
asignado, con la cvaluacidn y con la sistematizacidn,

No obstantc, cstos argumentos —que no deben acr
desestimados— nuestra (endencia es a rechazar esta al-
ternativa. Por un lado, pensamas que la tematica de
l6s derechos humanaos, por su naturaleza misma, esti
llamada, precisaments, a quebrar moldes y conven-
cionalismaos. Por sobre wxo vy dado quc ka icménica do
los derechos humancs compromets una concepcidn
de muondo mas justa y mas igoalitana, debe intentar
no someterse al reproduccionismo social. Riesgos
exisien, pero quizis exisien mas en someterse de lle-
na al lenpnaje del curriculum. Por otro lado, aislar kos
derechos humanos en una asignatura puede implicar
que los profesores encargados de ésta, se conviertan
en sus unicos guardiancs y promotorcs, aceptando,
de facto, que ¢l resto de los profesores se marginen y
il dcg:ocupr:n de la termédtica de los derechos huma-
K105 I una asignatura especiica para los derechos
humanos puede, ademds. inducir a pensar tanto a
alumnos como profesores que £sia e ¢l Unco eSpacio
curricular que debe preocuparse por promoverlos.
Esto scria antitético a los derechos humanos que de-
ben convertirse al ineerior de 18 cscucla v fucra de és1a
en ung cultury que permea y peoetra la lotalidad-del
curriclum, Mds aiin, se corre el rigsgo de que una
asignatura ¢ disciplina dc los dercchos humanos
adopte los vicios propios de omis asignaturas del cu-
rriculum; rigidice sus contenidos, evalie a traves de
pruebas convencionales los aprendizajes, e induzcaa
los alumnos a sacar una “buena calificacidn” en ellos,
cteéera.

51 bien hemos sostenido ¢n este trabajo que Ia te-
mats de los derechos humanos debe en el cumicu-
lum tener su propia identidad, ésia po se produce ne-
cesariaments o exclusivamente creando una asigrinlura
independiente y aislada. Como veremaos mas adelants,
la identidad, el poder y el status puede y quizis debe
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lograrse, cn ¢special para los derachos humanos, de
una manera distinta.

b) Alfernativa de utilizacion de 1os

pianes y programas de estudios
por asignaturas o disciplings

En ¢sta alicrmativa, 1a temdtica de las derechos hu-
manos es introducida y relacionada con diferentes
asignaturas del plan de cswdio y de los conienidos y
ubjetivos que consul lan los programas de estudios vi-
gentes. No se realizan modificaciones sustanciales a
eslos, sino gue se aprovechan los espacios que las di-
ferentes asignaturas ofrecen meo ulcas

= ]

conceptos vy principios ligados con las derechas hu-
MANDS.

Por 1o general se ha sostenido que 1as asignaturas
hurnanisticas, vale decir, 1a historia, 1a instruccidn ci-
vica, 1a literatura, las artes, etcéiera son mas propi-
cias para relacionarse con la emaética de 1oz derechos
homanos, que asignaturas como las ciencias natura-
les, 1a educacidn fisica; 1as matematicas, etcétem. Es-
to no necesanamente debe ser asi, ya que eslas Glli-
mas asignaturas pueden generur una sene de relacio-
nes gue s vinculan con 1os derechgs humanos, como
por ejemplo el problema racial con la biologia, 13 m-
terpretacion prejuiciada de datos con las matematicas,
Ia satisfaccitn de necesidades hésicas con Ia tecnolo-
gia, etcétera. ;

Esta alternativa, que ite la incorporacién de
los derechos humanos sin que se requicran cambaos
dristicos en ¢l curriculum, presupone In creacidn de
diferentes condiciones que hagan posible su desa-
rrollo. En primer término, exige una revision acuciosa
del curriculum en cada asignatura con el abjeto de
identificar agucllos objetvos y conlenidos que s 1e-
lacionan en forma clara y aportadora con 1a iemética
de los derechos homanos. Decimos esto ya qué no sc
trata de forzar de manera artificial la relacidn. De he-
cho toda tlemitica puede ligarse a los derechos huma-
nas pero éste no puede hacerse a costa de mivializar el
conienido, Por ejemplo, cnsefiar la tworia de conjunto
en matematica untilizando casos de violacionde dere-
~hos humanos es ung forma burda de vinculacion.

En segundo lugar, en 1a tarca de revisar el cumicu-
lum deben participar activamenie, profésores y alum-
nos. Esto exige, por un lado, scnsibalizar y Preparar a
los docentes para que s¢ dispongan a hacer un andlisis
fundamentado y profundo de sus propias asignaruras.
Hnmpudﬁae,mptendctunatmuadammnmumlazgm
10s maestros desconocieran las diversas connolacio-
nes que tiene 1a wemdtica de los derechos humanos en
1a escuela, ni tampoco se podria efectuar mediants un
decreto o una dispesicion mpuesta desde la Direccion
del establecimienio.

Finalmente, una vez que se logra la dispasicién ¥
el compromiso de los maestras, £stos elaboran un
plan de accién, gue no siendo rigido, fija en Lhe.us
generales aquellas ideas, dreas, conceptos y prnct
pios de derechos humanos qué se Imm!lan en cadi:
una de las asignaturas. Esto significa que €n 518 4 I
ternativa no sc deja al espontancismo del profesor e
hecho de introducir o no la temdtica de los derechos
hirmanos en su asignatura, sino que hay una plam fi-
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cacion curricular que establece tiempos v éspacios,
conteniglos y metodologins que son discutidas e im-
plemenmdas por los maesmos v los alumncs.,

En este sentido 1a secuencia del proceso de pla-
nificacidn al interior de cada asignatura puede asu-
mir 1as fases siguientes: {las fases son abiertas, vale
dﬂﬂ:l;'. no hay necesidad de agotar una para comenzar
otra ).

_ Fase N? 1: Andlisis del programa de estu-
dios de las asignuturas en funclén de uobiecar
los temas relevanies a la lematica de los de-
rechos humanos. En esta etapa se identifican los
contenidos, destrezas, habilidades, actitudes y valores
que se relacionan con los derechos humanos, en una
determinada asignalurs, con €l objeto de hacer un or-
denamiento relaciomal de los elementos antes mencio-
nadeos y poder ligarlos a su ver con actividades en las
gue los alumnos pueden involocrarse. Se sugiers ela-
borar un mapa conceptual en el que se establece una
red de concepros, principios y actividades. Un con-
ceptn central, como por ejeraplo el "derecho a la vida”
genera (de acuendo al nivel evolutivo de los alumnos)
conceptos, principos y actividades que al interior de
la asignatura se relacionan con el concepto central.

Fase N® 2: Consideracidn de las capaci
dades, interezes, significaciones de los
alumnos. En csta ctapa es importantc hacer una con-
sulla a los alumnos com el objelo de delectar la com-
prension y preconceptos gue estos tienen de los te-
mas, Conceptos, prncipios y actividades relativas a
los derechos humanos. Por 1o general, el profesor es
el que intuye ¢stos inlercscs, pero una discusién con
los alumnos, cn cspecial en los cursos superiores per-
mite delermningr OO Mayor Precision sus aspiraciones
y Ios preconceptos que poseen en lomo a ks lematica.
selaccionada. Los preconceptos son fundamentales va
que constituyen visiones que responden a las expe-
nencias que los alumnos han tenido con 1a teméuca de
las derechos humanos.

Fase N® 3. Preparacion de un plan gene-
ral, Una vez realizada la Fase 1 y Ia Fuse 2, los pro-
fesores de una delerminada asignatura preparan un
plan general més definido y acotado sobre los espa-
cios s=leccionados y que tienen relacidn con la temat-
¢i de los derechos Kumanus. Enesta 3 posible,
51 asi se desea, formular contenidos-objetivos genera-
les y especificos relacionados con los derechos huma-
nos €n una determinada asignatura,

Fase 4. Seleccifn y jerarquizacion de ac-
tividades. Dado que la iemética de los derechos ho-
manos debe conducir a 12 actuacion v al comporta-
miento, es fimdamental dedicar bastante tiempo a de-
finir }a naturalezy de las actividades y su secuencii.
En csta ctapa s donde se relaciona el conlemido de los
derechos humanos con los procesos o acciones que
los alumnos emprenden.

Fase 5. Determinacién BE lus modalidades
de evaluacion. La naturaleza de la tematica de los
derechos humanos hace gue sea fundamental gue en
asta fase se analicen las modalidades de evaluacion.
Cieramente se requieren instrumentos distintos a los
elaborados para evaluar los rendimienios académicos.
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¢) Alfternativa de infegracidn
da’scfpﬂﬂﬂnﬂ

En esta alternativa ¢l curriculum se organiza de
maneia que mitegra contemidos-objstivos, de tal suerte
Eue §¢ rompen las fronleras entre las disciplinas.

uando s¢ hizo referencia al prineipio de integracion,
en las pdginas precedentss, se menciond la Integra-
cidn en ¢l contenido, en el sujeto y en el contexlo.
Deberfamos adicionar, cuando estamos ubicados en la
orgamzacion del cumiculum, 1a integracion en el em-
. Bs decir, los alumnos conjuntaments con sus pro-
fesores integran el tiempo de un dia complcto o los
dias gue sean wnecesarios hasta completar un
provecio o una farea referida a los derechoy homanos,
Se debe sefalar que la integracidn temporal es sdlo un
requisito necesario, no suficients para la intsgra-
cion de los contenidos, que aparece como fundamen-
tal si se desen realmente gue Ia temdtica de los dere-
chos humanos constituyy un camino de cambio y de
modificacion carncular. No obstante, debemos reco-
NECer gue esta integraciaon mo es una tarea facil. Como
se indicara anteriorments, los profasares, en especial
los de Ia Ensefianza Media han sido formados en dis-
ciplinas aisladas y entalizadas. 5¢ suma a ¢s-
10, tal como ya se indicara, ¢l hecho que la organiza-
cian disciplinaria de los contcnidos €3 una mancra quc
el curricwlum ha lenido para contribuir a 1a reproduc-
cifin de una sociedad que aisly en grupos, profesio-
nas, clases y statss a los individuos. Por consiguisn-
12, intentar quebrar este esquema s de hecho romper
una légica social que tene propdsitos discriminatoricos
bicn claros.

Las propuestas que pueden hacerse pase a Ios
obstdcolos antericrments sefialados —v los conflictos
que un currniculum integrado pueds enfrentar— estin
referidas, preferentemente, a la integracion de conte-
nidos en toma a los lemas reales que los alomnos
0 el medio social enfrentan. En otras palabras la inte-
gsacién se produce desde 1a cotidianidad diaria en que

estudianies viven y desde los problemas de dere-
chos humanos que a ellos ss les plantean. En nnestros
pafscs los temas son, lamentablements, intermmables.
La sifuacion problematica se conviede en el centro de
informacin a 1a cual confluye el conpcimiznto que
diferantes asignaturas aporian para su aclaracion y so-
luscicim.

Indodablemente que la integracidn én (oMo A pro-
blemas exige por un lado que los alomnos hayan
aprendido la metodologia de resolucion ded proble-
mas, De no ser as3f los derechos humeinos puede ser
uha bucna ocasion para desarrollar y aprender a resol-
ver problem:s.

La metxiolog fa de resolucion de problemas exigi-
rd. sio duda, ubicar v fundamentar el problema; iden-
tificar los principios y conceptos que definen y 5¢ re-
Incionan con e problema; formular hipéiesis de solu-
ci6n al prohlema y probar dichas hipdtesis. En todos
estos pasos pusden integrarse conocimientos, y babi-
lidades que proceden de otras disciplings.

Asi por ejemplo si la situacion problemdtica es el
"exilio” ("Toda persona tendrd derecho a salir libre-
mente de cualquict pals, incliiso tel propio; nadie po-
dré ser arbitrariaments privado al desecho de entrar en
su propio pais”. Arteulo 12 del Pacto Inlernacional
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de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales), los
alumnos podrin identificar una serie de problemas,
por ejemplo “la desintegracidn de 1a familia”®, “el sen-
timiento de po-pertenencia”, “la calidad de refugia-
dos”™, efcétera, Para cada problemna se definitin los
concepios, princpios que lo comprometen como asi-
mismo las relaciones qua se establecen con otros pro-

blemas. De esta forma, se logra una mayor precisidn
del problema y de 1a red de relaciones conceptuales,

actividades y de comportamicnio que éstc posce. Las

diterentes asignaturas y digciplinas pucden contribuir
en esie proceso de aclaracion y relacion conceptosl,
acttudinal y comporamental. Bs asi como pxr gjem-

plo en el cazo del exilio ki el prohlama es el de "1a no
penenencia”™, 1a paicolopia y 1a sociologia hardn su

aporte, develando las consecuencias emocionales y
socizles que se derivan de la no-pertengncia, 1a biclo-
gia podei higar el concepto con el rechazo de clemen-
o3 agenos, la loslorin mostrurd s consecuencias de la
no-pestenencia en algunos pueblos, etcélera. Una vez

definidesy aclaradoslosconceptos y principios y sus
relaciones con €l problema, los alumnos formulardn
soluciones al problema. En este sentido se podrén
emplear metodologias diversas coma son 1a tormenta
de 1deas, los pancles, Philipp®6, ewcétera.

Los alumnoy se abocaran entonces a discutir las
connolaciones que tiene cada ona de 1a2 soluciones
ofrecidas. Continuando con muestro ejemplo, una so-
lucién que los alumnos podrian entregar es aguells
que sefiala que “habria que terminar con 1a divisidn de
paises vy fronleras y crear la ‘ciudadanfa universal™,
Los alumnos analizan, discuten y establecen las ven-
tajas y desventajas de dicha soluciin. Los Juegos de
simulacion permiien poner a prueba estas soluciones.

_ Dehecho s¢ intemtar hacer una lista de las
situsciones o drcas problemalicas y de las prohlemas
derivados, para despufs aparejarlos con las dreas de
conocimiento o contenidos cscolares o de asignaturas
que pudiesan aportar a8 1a definicién, aclaracitn y so-
lucion de dichos problemas. De esta forma, el curri-
culum se planifich en tomo a problemas relativos a los
derechos humanos identificAndose los contenidos te-
mancos que s isgran a su selucidn, Esto no signi-
fica necesariamente que todo ¢l curriculum se con-
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vierta en drea problemadtica de los derechos humanos,
sino gue €n cada ciclo o nivel escolar se seleccionan
alpunos problemas o unidades integradoras. La De-
claracién Universal de Derechos Humanos puede ser
1a base para formular dicho listado. La ipacidn
de los profcsores v de Jos alomnos cn Ia confeccidn
del listado es imprescindible.

El cuadro que se acompafia constituye ana matriz
de integracion de la temdtica de los derechos huma-
nos. En el costado izqoierdo de 1a matmiz s2 anotan las
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sitnaciones problemdticas y los problemas cspecificos
que de cada una se derivan. En el costado derecho sc
hace referencia a los conlenidos temfticos gue el pro-
grama de estudio aporta para la solucidn del problema
en cusshdn.

_ El ejemplo signients referido a 1a “esclavitud”™
Hustra la forma de planificar en forma inte con
referencia a un problema relative a los derechos hu-
INATHOYS,

MATEL. DE INTEGRACION THSCIFLINARIA DI LA
TEMATICA DE LUS DERECHOS HUMANOS

Areas Problemiticas & Comienidos Curriculzares del Programa
Integradoras de Hstudios
SITUACION PROBLEMAS COMCEPIOS Y
PROBLEMATICA ESPECIFICOS FRINCIPIOS DEFINICION (RELACIONES| SOLUCIONES
1 e
_-J
I u
i
.

L e £
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1. Situacion Problematica: LA ESCLAVI-
TUD. (Referencia a los derechos hnmanos: “Nadie
estara sometido a esclavimd, ni a servidumbre; la es-

clavitud y la trala de esclavos estdn prohibidas en to-
das sus as™). :

los

3. Red Conceptos vy principios referidos a 1a esclay
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2. Problemas Especificos:

- (Por qué la Biblia permite 1a esclavitud?
— ;Laempleada de 1a casa estd en esta calegoria?
— (C6mo reconozco al esclavo del hombre libre?
— ;Exisien paises donde aiin hay esclavos comao

habfa cn el pasado?

itud.

A
CAUSASY DESAREODLLO
CONSECUENCIAS HISTORICO
{ Quitn =ru esclave! Concepro biblico
Vida familis: del esclavo Serbein i
Reperamifn aoeial Concepto
orismal
Fepercusifn psicaldgicn
J oocidental
_-l"'_-._'-'-_
A Independendia de
HOMBRE LIBRE hos eechvos
{Caidm es libre? MANIFESTACIONES DE
I.A BSCLANTTUD
26060 se logra la i Ia lizermmrn
libestad?
Inel ala'l:
En la psicologia
En las ciencas
naturales

SOLUCIONES
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4. Areas del conocimienio ¢ asipnaturas
que aporian. (Relaciones y soluciones) &

Prehistoria H. Antigua
Ciencias Socules
Ind=pendencia
Religién Biblia
Psicologia Afectividad
Ciencizas Maturales
Liscratura
Arie
Filosolia

ciales ticnen mucho que aportar én el desarrollo histd-
rico, la religion aportar en la preganta relacio
nadd con 1a biblia, 1a filosofia en'la definicidn del
hombre hibre; las artcs cn las epciones que las
€pocas Luvieron sobre 1a esclavimd, etcétera. B

Caula una de las dreas del conocimiznto aporta en
la defnicidn al problems, en las relacioncs gue s¢ cs-
ablecen y las soluciones. Es asf comao las ciencias so-
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ler. SEMINARIO-TALLER DE
ELABORACION DE
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
EN DERECHOS HUMANOS

Alicia Albomoz
Monico Maronna
Pedro Ravela

Desde 1987, eq el marce del Proyecto Educacion
Formal, cl Servicio Paz y Justicia viene realizando
una serie de experiencins de “talleres”, “encoeniros” y
“seminarios” con docentes, en tome @ la temdbca de
la educacidn en derechos homanos. La preocnpacion
Tundarmenial fue siempre 1a de crear espacios donde
los docentes pudiéramos enconrarnos para rabajar
colectivamente en lareflexidn sobre nuestra pricuca
educativa desde los derechos humanos v €n la elabo-
racidn de experiencias concrelas para nucsira tarca co-
tidiana. Los primeros tulleres de este bipo [ueron rela-
tivamente de corta duracion (unas 10 horas en tdal, a
veoes en 5 sesiones de dos horas, a veces en jormadas

anensivas de un dia o dos medios dias). Suresultado

fue poca sulislactorio en relacidn a Jos abjetivos que
nos proponiamos: si hien se Iﬂlgraha LUna primera sen-
sibilizaciéin en tomo al tema, ¢l tempe cra insuficiente
para avanzar en l1a ¢laboracion de experiencias concre-
tas. Cuando el grupo de participantes comenzaba a
conocerse y a adguirir uma dindmica propia de funcio-
namdento el taller wrminaba, Parle de las expeciativas
reneradas al comicnzo quedabun asi frustradns.

A partir de estos primeros casayos, en 1983 re-
solvimos infentar una experiencis mis ambiciosa, que

supusicra un proceso de trabajo sistemftico durante
un empo sulicicnwe, Fue asi que nos decidimos a or-
ganizar el “ler, Seminario-Taller de Elaboracidn de
Expertencus Educativas ¢n Derschos Humanos®, que
comenza en mlio del aflo pasado con un encuentro in-
tensivo de 3 dias (que suponfa ademds alojarse jun-
10s), uvo un segundo momento durante un fin de se-
mana ¢n octubre, y continuard con un nuevo fin de
semana en abril de 1989. En todos estos encuentros
participan basicamente las mismos docentes, dado
que [0 que nos proponemos es que 1as experiencias v
LEcnicas de trabajo que se elaboran en elins sean efec-
tivamente realizadas cn clase, para loego ser evalua-
das y modificadas colectivamentz, Se rata de impla-
mentar un proceso de aprendizaje en el cual ir ravi-
sando nuestras formas de trabajo en clase y creando
aliernativas. Como se verd, ¢l procese va acompana-
do ademas por la profundizazion en la reflexion en
tomo ala e;iuza::;m:ﬁu y 105 dergchos humanas.,

A conunuacion ofrecemos ung descripcidn del
proceso seguido en lo que va de la experiencia, ain
inconclusa, de este ler. Seminario-Taller de Elabora-
cion de Experiencias Educativas en Derechos [uma-
nos. Ofrecemos también, & lo largo de este mimero

especial de la revista, algunas de las gxperiencias y .
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Aevmceas claboradas en 1o que va del camino, expe-
nencias a las que ¢l lector seguramente encontrard
puntos débiles y aspectos criticables, pero que tienen
12 nguera de ser parte d un caming que un grupo de
dncentes se ha animudo a cmprender. Mas alld de lus
CArENCIAS, SUNn una mucsra de la creatividad gue ok
posibie desarrollar trabajando colectivamente, aun con
las hmitaciones en medio de las cuales desempefiamos
nuestra l@area.
~ Queremos por dltimo destacar Ia significacidn que
Hene esta experiencia de Seminario-Taller en tanto
instancia de capacitacion de docentes o cjercicio, Sin
Ingar a dodas una de las grandes necesidades gue tie-
ne nuestro sistema educabvo (entre olras muchss) s
la de una adecoada estrategia de reciclape y capacita-
cién de docentes que vaya més alld del discurso tedni-
c0 y apunte a una reoovacion real de las pricticas
educativas, Creemos que la metodologia v el estilo de
trabajo desarrollado cn este Scmingrio-Taller puede
ser un valioso aporte en ese sentido.

Caracfterisficas generales

La experiencia comenzd los dias I1, 12 y 13 de
Julie de 1988, con un encusntro en &l que participaron
27 docentes de primaria v secondaria, provenientes de
Monievideo v de varias localidades del interior del
pais. Los dias 29 531}{1':: ocmabre se realizd un segun-
do emcuento con 21 participantes, la mayorfa de cllos
pertenecientes al grupo que inicid el proceso en julio
(algunos no pudicron asistic y $¢ INCOTPOTAron Cuato
noevos integrantes). En total Ip.micipan del proceso
31 profesores (a=) v maestras (0s) (ver cuadro).

Montevideo Interior Total

Primaria 0 10 10
Secundaria 9 12 21
Total 9 T2 1]

Como preparacidn previa indispensable para part-
cipar en los encucntros, en los dos casos se solicité a
los participantss la lectura de una serie de trabajos so-
bre ¢l tema publicados en la revisia Educacidn y
derechos humanos. A partir de dichas lecturas se
desarrolld luego parte de la reflexidn en ¢l Taller,

El primer encuentro.
Pasos y objelivos

L.RECONOCIMIENTO DE NUESTRA
PRACTICA EDUCATIVA.

Este primer tenfa como abjetivo que 105 par-
ficipantes hiciﬂgfu un reconocimiento global de 1a si-
tuacién en la que sc desarrolla su tarca docents y de
sus necesidades, dificultades y sentimientos en rela-
cidn con ella. S¢ buscaba ademds [2ACT Ui PrmEr Mo-
mento de encusntro ¢ intcreambio enme los parbiCipan-
tes centrado en ka labor educativa.

Mcrze do 1989
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La primera actividad fue un juego, “El naipe esco-
lar” (1), que consiste bisicamente en constrair colec-
tvamente la historia de una escoela o licen a partir de
und sene de naipes. Cada participante recibe un con-
Junta de naspes gue dusiran diferentes simaciones “ti-
po" de la realiiad escolar, En equipos de unas ocho a
doce personas cada participaite 8 su (oo jucga uno
dc ¢308 naipes y debe hacer un aporle a la historin
que se va elaborando colectivamente. A partir del jue-
£0 y de la rellexidn sobre la historia construida, cada
cquipo confeccions un papeldgrafo expresando los
principales problemas a los gue se enfrentan, y sus
poncipales causas y consecnencias. Los papeldgrafos

fueron lucgo presentados y comentados en un plena-
ri.

La scgunda actividad de este paso consistid en
compartir en el mismo subgrupo de docentes ¢n ¢l
que se desarollo ¢l juego, cudles son las cosas que, a
pesar de las dificoliades, me amiman a conbnuar en
2sia tarea. Se trataba de recuperar las experiencias
pratificantes del trabajo en b docencia

2. DERECHOS HUMANOS,
DEMOCRACTA, EDUCACION

Fn el sepundo paso el objetivo [us desarmollar al-
gunas lineas de reflexion en oroe a la lemdtica de los
derechos humanos. Se buscaba fundamentalmente
promover el debate sobre algunos de los contenidos

‘mdés significativos para comenzar a avanzar hacia un

marco conceptual comiin desde ¢l cual abordar Ia tarca
educativa, Este paso presuponia la lechus previa de
Alennos arliculos y documenios por parte de los pearti-
cipantes.

La primera actividad de este pasu [ue una exposi-
cidn de Luis Pérez Aguirme sobre “Fidelidad a la Vida
y Educacion por los Derechos humanos™ (2). A partir
de la exposicion y de Ias preguntas y comentarios de
los participanies s abrié un espacio de reflexidn so-
bre €l lema.

La scgunda ectividad de esie paso esturvo centrada
cn las relaciones entre democracia, educacida y dere-
~hos huroanos, a partir de los articulos sobre ¢l tema
publicados enel N® 3 de la revista Educacidén y
derechos humanos (3). Para ¢llo ¢ conformd un
panel integrado por los autores de dichos articulos,
gue comenzd resefiando brevemente el conlenido de
los mismos. Luego empleando la Scnica de “El Ar-
chipilagn” (4) se desarrolld un proceso de discositn
entre los participanies. Los aportes de ésios fueron
luegn recogidos en un plenaria y comeniados por ks

panelisias.
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. Reconocimiento de nuestra pract-
ca educauva

L1 Elnaipe escolar

1.2 Plenario

Cornpartir 10 que me anima.

II. Derechos humanos, democracia,
educacién.
.l Aporte de Luis Pérez Agnirre.

VELADA DINAMICA DE
INTEGRACION.

PRIMER ENCUENTRO
DIiAal - DIAZ DIA Q]
IV.2 Segerenciade teonwas y modelo |
L2 Elarchipiclago de disc.
) IV.3 Trabay individial: disafiode ex-
I[.3 Plenario v pancl beticics
V.4 Trabajo en egu:pos.
W T R P T A TS O s,
mﬁmy el IO Criterios metodoldgicas para una
los perticipantes educacion en DD.HH.
IM.1 Poméndose en el lugar de un nifio
o adnlescents.
ALMUERZD

L2 Andhsis registoo de observacion.
I3 Autccritica de la prictica educan-

Vi,

1¥.5 Plenario
Presentacion de las experiencias.

TIT.4 Elahoracidn de criterine metodold.
giC0S,

L5 Plenano

IV. Elaboracion de mpuimuius-
VI Primera formulacidn individual,

CENA

AUDIOVISUALES

Evaluacidn del Encueniro y acuerdns
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3. CRITERIOS METODOLOGICOS PARA
UNA EDUCACION EN DERECHOS
HUMANOS

Ll objetivo del tercer paso eru unalizar las practicas
educativas de los participantes a 1 Tuz de log gihns
humanos para, a partir de dicho andlisis, elaborar al-
gunas criterios que sirvieran de marco de referencia
merodologico para el disefio y elaboracidn de expe-
ricncias cducativas,

La pnmera actividad consistio en un juegno de si-
mulacién en el que los participanics debian ponerss en
¢l luger de un niflo o adolescente y hablar como tales
sobre el loew o Ia escoela, 1as clascs, ¢l profesor o el
maesiro, efc. (5). Se trataba asf de ver nucstra prictica
desde los nifios y adolescenles a quienes va dirigida.
Fsta dinamica y las restantes de este paso se desarro-
Haron en pequelios equipos.

En un segundo momento, intentamos profundizar
dicho andlisis a través de 1a lectura de un registra de
observacion ¢n sala de clases, A través de una serie
de preguntas s¢ analizé6 ¢n un primer momento la
prictica descripta en ¢l registro y luego se utilizd di-
chi descTipcidn como “espejo” para el andlisis de la
propiz practics edocativa, Se (ruiaby fundamentalmen-
e de valorarla desde su coherencia o contradiccion
con el espiritu de las derechos humanos.

Como frato de todo este proceso cada equipo ela-
bord algunos criterios metodoldgicos para una educa-
cién en derechos humanos. Estos criterios fucron
presentados en plenario a través de diversos medios
{papeldgrafos, cancioncs, dramatizaciones, cie.)

4. ELABORACION DE EXPERIENCIAS

En estz paso el objetivo era disefiar experiencias
cducalivas a ser cloctivamente implementadas por los
parcipantes eo sus clases, culiminando de esta mane-
ri el trubnjo de este primer encuentra del Seminario-
Taller. Dichns expeniencias, una vez realizadas serfan
evaluadas en el segundo encuentro a realizarse res
meses después. De este modo buscabamos avanzar en
un proceso de aprendizaje y modificacidn de la pric-
ca edpcativa a través de 1a experiencia de los partics-
nantes reflexionada colectivaments,

La primera actividad de este paso consisio en que
cada participants, individnalmenie, esbozara por es-
critn las caracteristicas de la experiencia que deseaba
realizar (tema, drea curncular, tempo, deshnalarios,
arandes pasos, etc.). S

En nn segundo momento &2 brindé a los partici-
pantes una resefia de las técnicas cmpleadas hasta el

mamento en el Taller y una sencilla pauta para el disc-

fio con més desalle de la experiencia (1. Objetivos / 2.
Contenidos / 3. Actividades y Técnicas / 4. Malerialcs
/5. Evaluacidn). A continuacion hubo nna NUEVE Ms-
tancia de elaboracidn individual. T

En un teicer momentd se T.:mba]l.;} en E‘;ﬁnﬂ?
grados por participanies con proyechos i
do en coman y analizando colectivamente las cxpe:
riencias disefiadas en forma individ ltvizthFmalm mltn:t:;
en plenario, se compartieron algunos (& k08 Proyecio:
que cada equipo considerd mds significativos. Mu-
chos de esos prayectos fueron efectivaments realiza-
dos huego en clase, y algunos de ellos los ofrccemos

Maro de 1989
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Il €51a entrega de Educacidén y derechos huma-
nos,

Las experiencias proyectadas.

*  MiEscoela (Primaria, 1° a 39),

¢ Mortalidad Infantil en Melo (Secundaria, Club de
Cicncias),

= Elaboracion de una Declaracion de los Derechos
:lf:; Hombre (Secundaria, Taller de Educacién Civi-
ca),

» Ciclo Artiguista (Secundaria, Historia).

. }Dﬂl‘ﬁi‘;!][ﬁ humancs (Secundaria, Educacion Civi-
cal,

* Aula-Taller pre-ocupacional (Primearia),

* Feormacion ds un equipn de derschns humanos
{Prmuna, dirigido a la comunidad).

*  Los Derechos de los Pucblos (Secundaria, 20 Ci-
cle, Taller Extra-Curricular),

* El Tercer Mundo (Secundario, Historia),

« Regiones poco modificadas por el hombre. (Se-

cundaria, Gmﬁiﬂ
* Lacreadvidad como conguista de la libertad. Una
miiscara para &l camaval infantl (Secundaria, Dibujo
y Expresion Flistica).

* Andlisis de avisos publicitarios en inglés (Secun-
durig, 22 Ciclo, Inglés).

* YoylaTV (Primaria, 4° a 6%).

* Evalpacion dc los profesores por parte de los es-
tdiantes (Secundana).

= Participacion de los alurmmos en lag decisiones del
licen {Secundaria).

«  Critzrios de evaluacidn (Secundaria, Quimica).

v ula%mm de la TV (Secundaria, Taller Extra-Curri-
c .

* Relaciones Comerciples de Uruguay. Balmmza Co-
mercial (Primsma, 4% a 6%,

« Clonlhcios Generacionalas (Secundaria, 2® Ciclio,
Secwalogia).

= Actividades a realizar desde la coordinacién de
trno en un liceo noctumo (Sceundaria, nociuma).

El segundo encuentro.
pasos y objelivos

1. INTERCAMBIO Y EYALUACION DE
LAS EXPERIEMCIAS REALIZADAS

F1 proposito de csic primer paso 2ra poner en co-
mitin y evaluar las experiencias efectivamente realiza-
das a partir del primer encuentro (que por SUPUESd No
coincidieron necesariamente <on lo planificado cn
aquel momento). Era importante ademas wl momento
de reencucniro de los participantes de 1a cxpencneii.

51 bien lu idea original era hacer la puestd en co-
mun cn los equipas en los que s¢ habia compartida [a

1COCIA en eimpnrm encucn o, a msdancias de los
icipanies las experiencias fueron presentadas en
plenario. A medida que cada uno expania su trabajo
lo cvaluaba en funcidn de los crilerios metndmiGZIcos
alaborados en ¢l primer encuentro y recibia las crig-

cas, comentarios y sugerencias del resto del grupo,
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SEGUNDO ENCUENTRO

DiAal Dis2

1. Eisboracidn de téeni-

CHS,
M1 Andlisis del curtcn-
han
I. Tniercambinyeva | [OL2 Elaboracidm de técni-
hiacién de experien- CEE,
cius realizadas.

ALMIUTERA)

1.3 Plenario . Presenta-
oitn de Tos téonicas.

Evaluacidn del
Encuentro Y acuerdos.

II.  Derechos umanos y
curricelum.

.1 p{oé sabemos?

1.2 E)cbuu: en Plenario.

CEMNA

2. INCORPORACION DE LOS DERECHOS
HUMANOS AL CURRICULUM

Lin segundo paso del encucntro lo constinyd cl
andlisis del documento “En lomo a la relscidn enire ¢l
curriculum v los derechas humanos™ (6). El objetivo
de este paso cra profundizar en la reflexidn en tomaa
la educacidn en derechos humanos comenzada en el
encocniro anterior. Para cl andlisis del documenio,
que habia sido leido por los participantes antes del en-
cucntro, ndlizamos un juego de mesa (", Qué sabe-
mos?"), Log participanies, en grupos de 3 persongs,
avanzan con fichas en un tablern segin el puntaje que
obtienen con los dados. A medida oe avanzan, y se-
plinel casilleso en qoe caen, deben sacar tarjetas con
preguntas referidas al contenido del documento. De
esa manera se trabajd con cierta facilidad un docu-
mento de contenido denso. La reflexidn se profundizé
lusgo en un plenario én el que se evalud la técnica
empleada y se discutieron las propucstas del marerial
m::-m:ionacz:l.

3. ELABORACION DE TECNICAS
ESPECIFICAS

En un tercer paso, avanzamos en la elaboracin de
¢xperiencias educativas. 5¢ wraia ya no de claborar
una experiencia completa, sino de afinar ¢l disefio de
una lécnica cnnereta pard un tema en eoncreto, S fra-

taba ademés de hacer un ejercicio de aplicacion de lo
discutido en el paso anterior en tomo a la mclusién de
Ing derechos humanas en el curriculum. Se trabajd en
equipos y la tarea consistd en o siguiente:
12 Revisar almmo de los programas ¢on kos que habi-
walmente mabajan los participantes, Detectar o £l los
temas que posibilitan 1a inclusion dc la wmaética de los
derechos humanos y scleccionar uno de esos tomas
teniendo en coenta los intereses e inguieticdes de Ins
nifios y/io adolescentes.
24 Elaborar una técnica para trabajar con 1os alomnos
el tema elegido. A tales efectos s¢ sugirid como ¢jem-
plo las écnicas empleadas a lo large del Seminario-
Taller,

Los trabajos fueron lnego presentados y evaloa-
dos en plenario,

Algunas evaluaciones y
proyecclenes hacia el fuluro,

La experiencia fue sumamente enriquecedora tanto
pary los participantes COMO para quicnes la organiza-
mos. La evaluacidn de los encueniros fue muy positi-
va y kos participanies destacaron coano lo mas smihi-
cative el intercambica ¥ elaboracidn de experiencias
CONCrelas en aquipo con otros docentes, el aprendizaje
de técnicas para ¢l rabajo pedagdgico, el enfoque de
la educacicn desdz los derechos humanos y ¢l andlisis
y autocritica de la priclics educativa, Resultd cnrigue-
cedor ademas el clina de relacidn interpersonal desa-
rrollado y 1a opartunidad de conocer realidades y ex-
periencias muy diversas (primaria-secundaria-escuela
rural / Montevideo-interios),

_ Creemnos que fundamentalments la experiencia ve-
rifica una de las apuestas que hemos venido haciendo
desde Ia revista: la potencialidades qoe para un cam-
bio en el sistema educativo hay en el wabajo colectivo
de los docenites.

Hacia adelante g2 abren muchos caminos, En pri-
mer rming, cn abril del 89 tendremos un tercer en-
Cuenlro con esle grupo, para continuar avanzando en
el proceso (y seguramente habrd que empezar a pen-
sar en como cerrarlo), Al mismo tiempo nos plantea-
mos la posibilidad de repetir 1a experiencia con otros
grupos de docentes. Tenemos entrs mManos un instru-
mento de capacitacidn docente, una herramienta para
poienciar 1a creatividad de ruaestros y profesores, que
cs necesario desarrollar y adecuar, Creemos que, si
bien la profunda crisis de nuesiro sistema edocativo
1o se resuelve oon esto, es un aporie esencial con el
que necesitamos contar para el future, W

NOTAS

(1DALVAREZ E ¥ orcs, Realidad Keral vy Educacién,

Documenio d2 Trabajo N2 10, CIDE, Santiago, 1985,

Y EDLCACION NDERECHOS HUMANOS ,cAde 11

N4, pp. 3-8, Servicio Par y Insticia, jolio de 1988,

(FFSORONDD, B “Los Derechas Humanos @ maves de la

“listoria (I)". RAVELA, P.; "Fdncacidn pam la Democracis ¥

los Demechoe Humanos™ BFn EDUCACION Y DERE-

CHOS ITUMANOS, Afio T, N7 3, Servicio Paz v Justicia,

marza de 1988, '

4y EHUEAEICIH Y DERECHOS HUMANUOS  Afo 1,

NE 1, o, 21, Scrvicio Pas y Justicls, mayo de 1957,

(5) ALVAREZ, F., op. ciL.

Iﬁﬂﬁ:{}m‘]ﬁ A Zi;‘._ln torno nhm_ rﬁelnddn entre Curri-
Iverechos Homamog. PT 1

EDUCACION ¥ DERECHOQS HUHTPI-;{:TSB i 13?3' "
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DESDE UNA ESCUELA
RURAL EN TACUAREMBO

Roque Gama

infroduccion

Redlizamos esta experiencia con 13 base funda-
mental de las “fichas modulares de antoaprendizaje™
elaboradas por los propios maestros ruralzs en el

CECNAMAR (Centro Capacitacion Nacional para’

Maestros Rurales). Dicha técnica permite ] trabajo
por equipos, la discusidn v la rellexidn en lomo a la
ficha, La experiencia se realics en el 5% aflo de uny es-
coela roral de Tacuarembd. El niicleo temdtico pene-
rador fue “El nifio cn farmlia”. La daracisn de ia mias-
ma fue de alrededor de diex dias.

Objetivos

a. Valorar los esfuersos del hombre que permitis-
ren el logro de conquistas para la hurmansdad.

b. Reconacer la incidencia de hechos politicos,
sociales y culumrales mundiales en el Ambito nacional.

¢. Ejercitar en la escucla formas de vida coopera-
Tid, garﬁn:ipativa y democritica.

. Conocer, comenlar y criticar la vigencia de de-

rechos constifucionales y de los derechos humanos en
riuestra realidad rural.

Desarrollo del trabgjo

La mayor parte del trabajo se realizo con la clase
dividida en cinco equipos 35{311 19 alumnos), Cada
equipo utiliza una ficha de autoaprendizaje. Colabora-
ron en las tareas padres y vecinos cusndo asi se les
requirié a través de rabajos domicilianos,

En conversacidn con la ¢lase explicamos que du-
rante unos 10 dias trahajaremos todes los dias en una
larea que nos permiticd conccer una serie de leyes na-
cionales e internacionales que protegen a la humani-
dad y que muchas veces desconocemas.

Adelantamos adema4s que habrd que hacer al final
del mrabajo una evaluacion del mismo. La clase resucl-
ve hacerla a través de una asamblea y de sencillos re-

siimenes por equipos.

=€ trabajd con las siguieniss lichas (ver anexo):

'FICHA 1: ASI DICE NUCSTRA CONSTITUCION.

FICHA 2 LATAMILIA,

FICHA 3: INYESTIGAMOS.
FICHA 4: ENSENANZA.

FICHA 3: EL TRABAJO.

FICHA &: DERECHOS HUMANOS,
FICHA 7: SALUD,

FICHA §: VIVIENDA.

Evaluacion

En la asamblea lnal s2 reflexiond de una forma
muy buena, con una linda madurez y mis que nada
con la participacion entusiasta de tedo el grupo. Co-
mo estaba previsto ¢n la planificacidn, una de las ta-
reas de culminacién era realizar una canelera entre to-
dos los cquipos. Ella muesira pues 2l resumen de Ia
opinion de la cluse:

EL MUNDO QUE NOS GUSTARIA:

~ e wdos los nifcs del mundo tuvieran un hogar
donde vivir en paz con nuestros padres v hermanos.

(Joege-Anibal-Silvia-Aly-Nilson)

— A nosotros nos gustarin que en el mundo hubiera
trabajo para 10408 ¥ que se lo pagara bien.
(Laura-Gracicla-Elias-1uis)

- Due los paises desarrollados dejen de gastar en ar-

mamentos de guerra y repartan ¢se dinero al Tercer

Mundo para: policlinicas, hospitales y viviendas.
(Guillermo-Roberi-Fabidn-Marina)

—  Mos gustaria que loda América Lalina se uniera
pura arreglar los problemas de la deuda externa, por-
que asi se arreglarian también los problemas que tie-
nen los pobres con trabajo, vivienda, salud, eic.
(Ana-Carla-Nelson-Juan-Femando)
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ANEXO

FICHA 1. ASI DICE NUESTRA CONSITUCION

* Informacion: 'yes que se establecieran por razones de interés gene-
mllﬂ

Art. 1¥) “La Repiblica Oriental del Uruguay es 1a aso- Art.8) Todas las personas son igualcs ante Ia ley, no

caacidn politica de todos los habitantes comprendidos reconociéndose otrg distincidn entre ellas sino la de

denlra de su ternitorio.”™ los talentos o las virmides™.

Art. 2%) “Ella es y serd siempre libre de wodo poder

e:m:an‘jtrn.” * Comenten con los compafieros estos articulos y
Art, 3¥) “Tamds serd patrimenio de persona ni des fa- busquen &l significade de algin vocablo que no en-

milia alguna.” tiendan.

Arl. 7) “Los habitanies de 1a Repiblica tienen dere-

choa ser protegidos en el goce de su vida, honor, 1i- * REFLEXIONEN: ;Eg posible actuar en la escuela
bartad, seguridad, mbajo y propicdad. Nadic pucde de acucrdo con csta filosofia? Anoten algunas mane-
ser privado de estos desechos sino conforme a Ins le- ras de ponera en prictica.

HCHA 2: LA FAMILIA

* Informacion: Art. 419 “El cuidado y educacién de los hijos para
4, que estos alcancen su plena capacidad corporal, inte-
Nosotros formamos partc dc una gran familia: 13;:,[1131 y sacial, es un deber y un derscho de los pa-

“LA FAMILIA HUMAMA®, dres.

Vivimos en on suslo al que sentimos como Patria. Arr, 42% “.., 1a matcmidad, cualquicra sca la condi-
Es: “LA FAMILIA ORIENTAL”, ] : cidn o estado de la mujer, ticnc derecho a la protee-

Pero no estamos 0% de Argentina, Bolivia, c10n de la sociedad por medio de su asssiencia en caso
Peri... somos parte de 12 "FAMILIA LATINOAME-  de desamparo.”
RICANA",

= * REFLEXIONEN Y CONTESTEN:
Veamos gué dice 1a Conslitucido sobre Ia familia: — 2 Qué es para nosotros una familia?
— (Podcmos vivir aislados?

Axt, 40%) “La familia es la base de nuestra sociedad. i e
El Estadn velars por su estabilidad moral y material, :”'-'!Cn ﬁm“ gug|pmtzﬁn| 3 Em.];??'“m‘f’“- a papd, a manmd

gm mejor formacion de los hijos deniro de la s0- ¢ cymplen cstas cosas aqui en nuestra zona?

FICHA 3: INVESTIGAMOS

* Investiguen cn la zona si hay personas conmis de ™ Ahora tomen Ia Consticicn y lean el articulo 57.

60 afios. - Cipienlo en 1oz cuadamos.,

- ' Trabajun? - Coméntenlo en sus casas.

- ;EstAn jubilados o reciben pensién? Registren los - (Algunos de sus familiares reciben estos beneficios?
datins.

FICHA 4: ENSENANZA

* Lean con atencidn ¢stos ardculos: * Tomen la Constieion y lean en su wotalidad los ar-
ticulos 68, 69 y 71. Posteriormente sc rcalizard un

Arr, 689) *Queda garaniida [a libertad de enseflanza®. dehate entre toda la clase.

Art. 709 “Som obligatorias la ensefianza primania y la . J |

ﬂnsmﬁjza maedia, Euru o industrial®. i * (Mota: Dicho debate-gird en torno al pensamiento de

Art, 719 “Declirase la utilidad social dela gramidad ~ Varelay 2la realidad que se vive en esta escuela rurak:
de la ensefianza primaria, media, superior, indostrial,  1ibros, cuademos, lapices, areglos y pintura del lo-
artfstica y de In educacion fisica™. cal, los bailes, las rifas y todo tipo de beneficios).
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FICHA &5: EL TRABAJO

* Asf dice 1a Constitucicn:,

Art. 539) “El trabajo esid bajo la proteccitn espec
de la ky. Todo habitante de la Rcﬁ?bliﬂa. KiTH IE;E?-I
cio de 31.1 hb:;ltad, tiene el deber de aplicar sus encr-
sl Inteieciudles o corporales en forma goe redus

en beneticio de 1a colectividinl, 1a que pm?:ma:ﬁ nflrd;
Ger, von preferencia a los ciudadanos, 1a posibilidad
de ganar su snsoento mediants el desamollo de una ac-
tividad econémica."”

En el articulo 547 se agrega que “1a ley ha de recono-
cer al mabajador Ia independencia de su conciencia
meral y civica; la justs remuncracion; la limitacion de
la _]CEI].Eda: el descanso semanal y la higiene fisica v
mental”,

* Escriban una némina de traba; i
v Us (o 32 reahz
NuUesta zonn, e Teaten

* TAREA A DOMICILIO
Pregunten;

1) ¢En qué trahajan sus pap4s?
2) Cufintas horas trabajan par dia?
} ¢ Tienen licencia?
4) {Sus mamds trabajan fuzra d=l hogar?
3) A cudl de ellos se da seguro de salud?

FICHA 6: DERECHOS HUMANCS

* Consigan las cartillas de Dercchos Humanos, co-
pien el articala 25.

* Reflexionen en el equipo y luego contesien:

— (Qué opinan del contznido dal mismo?
= ;Ticnen acd en nugstra zona todas las personas esos

SETVICIDS?
— Aveniglicn con Mira y Ester como se mantiens la
policlimicy qoe funciona en ouestra escuela,

Ahora averigiien con la dircctora cudndo llegs por
liitima ver la partida de itiles escolares.
— (Qué significan eslas siglas? MSP - OSE - UTE -
ANEP - INDA - BPS.

FICHA 7: SALUD
* La Constitucidn de la Repiblica estableceenel ar- " AVERIGUEN:
ticulo 44: “El Estado legislard en todas kas coestiones )
relacionadas con la salud e higene piblica, procuran- - 'E' Alcanzan los medicamentos que hay en la policlini-
ca

do &l perfeccionamiento fisico, moral y social de to-
dos los habitanies del pais.

Todos los habitantes del pais ticnen ¢l deber de
cuidar su salud, asi como el de asistrse ¢n caso de
enfermedad. El Estado proporcionard gratuitamenie
los medios de prevencidn y asistencia tan sélo a los
indigenics o carcnies de recursos suficientes”.

+ COMPRENSION: Para facilitarla unan las palabras

a su significado.

— ¢Pregunten a Mirla y Ester cdmo ha colaborado ¢l
MSP con 1a pobelinica?

— jCudintos dias hace que estamos sinmédico?

— ;Prequmten ademds cudnto hace que andan tras un
sug_lsnm?
~ Ahora comparcn las respucsias obtenidas con el
contenido del articulo 44 y emnilan un juicio por escri-
to.

LEGISLAR
PREVENIR
ASISTIR
INDIGENTE
CARECER

MUY POBRE
NO TENER
HACER LEYES
CURAR AL ENFERMO
TOMAR UMA PRECAUCION
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FICHA 8: VIVIENDA

* Asi dice la Constitncidn:

Art. 45°) “Todo habitante de 1a Repiiblica tiene dere-
cho a gozar de vivienda decorosa. La ley propenderd
a asepurar 1a vivienda higinica y econdmica, facili-
tando su adquisicion y estimulando la inversién de
capirales privados para ¢se fin’

* Parn comprender 2sts importante texio, busquen el
sipnificado de esias palabras:

DECOROSA
PROPENDER
ADQUIRIR
ESTIMULAR
INVERSION

ATENCION: PARA LOS PROXIMOS DIAS VA-
MOS8 A IR CONSIGUIENDO MATERIAL SOBRE

EL TEMA.

* Averigiien con lo: maestros cudnto hay que pagar
de alquiler por una vivienda de las que construye el

Banco Hipotecario,
* Ustedes ya saben el valor de un Salario Minimo

Nacinnal. jPodrd 1a mayaria de la pente de noestra
zona “entrar™ a ellas?

* Averighen el significado de lasigla MEVIR. R

Derechos humanos
Pautas para una
educacioén liberadora

~ Juan José Mosca - Luls Pérex Aguirte
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¢ COMO ES NUESTRO LICEQ?

Elizabeth Kalzenstein
oo - bird cn tantos likos como inlegranies feng el equi-
Objetivos. po, y se pren ¢n 1a ropa con un alfiler (bien visi-

_ La idea consiste en aprovechar 1as horas libres que
uenen los estudiantes por la inasistencia de un pro
$01, para fomentar 1a discusidn acerea de temas coti-
dianos de 1a vida liceal, de su relacidn con los profe-
sores, adscriptos, direccidn, funcionarios, compafie-
108; de cdmo ven y odmo vivencian su participaciin o
no-participacién en ¢l proceso educativo; de Ins dere-
chos y obligacioncs vigentes © laientes en dicho pro-
cesa. En principio 1a experiencia fue pensada vy apli-
cada en un hiceo nocturno, por 1a prefesora coordina-
dora.

El ahjetivo es doble: por un lado, poder establecer
algiin diagndstico acerca de cdmo se sienten en el fi-
cen, tanto en lo cotidiano, como en su relacidn a tra-
vés de los afios con la educacisng y por otra parte, fo-
mentar la camunicacin entre ellns acerca de 1odos los
temas indicados antes, ademads de otros como plancs,
programas, curriculum, disciplina, evaluacidn, croéte-
ra, watando de resaliar valores (solidaridad, respelo
murno, participacidn, dercchos y obligaciones, com-
pafierismo, equidad, etcéicra.).

£l juego:

LCllo s¢ realizars a través de un juego en el gus fos
clementos materiales son: &) un tablero con una pista
dividida cn casilleros de cuatro colores diferentes; b)
un dado; ¢) coatro grupos de tarjetas con preguntas,
idcntificadas con los mismos cuatro colores gue be-
nen Jos casilleros del tablern (cada grupo de tarjetas se
refiere o los siguientes temas: 1. evaluacidn, discipli-
na, asistencia; 2, los compaferos, el gremio esiudian-
til; 3. edificio liceal, material; 4, profesorcs, currica-
lurr; y larjetas con preguntas relativas @ derecios vin-
culados a la educacicn); d) otro dgmpp de tarjetas con
“prendas” a ser cumplidas ‘por equipo; &) chas di-
ferenles para cada equipd (pueden ser bofones gran-
des); ) papel, hirome, alfilercs.

Los cinco grupos de tarjetas son colocados boca
abajo sobre el tablero en los lugares indicados.

- Los estudiantes participan agrupindose én ¢ineo o
seis equipos de un nimero aproximadamente ual de
estudiantes. Al comienzo cada equipo debe e gir rd-
pidamente un nombre que lo identificara, y que escrl-

ble para los olros eguipos).

Debe haber un coordinader que podsd ser el do-
cente (adscriptn, coordinador) o bizn un estudiante
que ordene el juego v controle los tismpos y el cum-
plimiento de las reglas del juego.

Es conveniente que los equipos se coloquen en
lorma circular alrededor del tablero para facilitar la in-
tegracicn y pam que pueda estableccrse ficilmente un
orden en la tirada del dado por los equipos.

Cada ¢quipo elige de entre sus intsgrantes un “'se-
cretario” que anotard en un papel lo que se considers
fundamental de la discusidn refenda a las preguntas
que a su equipe le tocare contestar,

Comienza tirando el dado un equipo cualguiera; si
el dudo indica de 2 a 6, ¢l cquipo avanza 1antos casi-
llerns como indica el dado; segin sea cl color del ca-
sillero en el que coyd su ficha, torard ¢l ¢quipo una
tarjeta del gnipo que esti identificado con el mismo
color que el castlern; se lee la pregunta en voz alla y
€n una primera instancia, ba discosion se dard en el in-
terior de cada cguipo (¢ dispone ds un minuto); la
tarjern se coloca nuevamente en su pila, pero on iili-

mo lugar,
Quien debe contestar la pregunta es silo el equipo
que saco 1a tarjeta. Los ofros equipos 51 guicien agre-

gar algo, o dar una respuesta diferentz o discrepante
con sus compafieros, pueden hacerlo, disponicndo
también de un tGempo de un minuto, Cada equipo no-
jugadur puede inlervemr una sola vex sipulendo el or-
den de la tirada del dado; el equipo ugador tiene el
derecho de respussia sdlo cuando todos los equipos
que 1o havan solicitado hayan terminado sue imterven-
ciones (ambién un minuto de dempao),

Sc\;ﬂin coma sca ¢l grupo de estudianies que estdn
jugando, pucde scr conveniente establecer un ordena-
micnto en las “tareas” que cada equipo debe realicar,
para facilitar la participacion de dos. Exceplo el “se-
cretario™ cuyo CArgo 8s convenients que sea perma-
nente migntras dura el juego, las tareas restantes (tirar
el dado, mover 1a ficha, sacar v leer la tarjeta, dar la
respuesta a la pregunta en representacion del equipo,
nrdenar internamente la discusién previa a la contesta-
cidn de la pregunta, eicétera) pueden ser realizadas en
forma rotativa,

Siel dado indicara 1, 1a ficha del equipo no avan-
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za y &ste debe sacar una tarjeta de las dal quinio gro-
po, ¥ quien haya tirado el dado en esa oportunidad
debe camplir 12 prenda indicada en la taneta.

El juego lermina si; a) todos los equipes llegaron
con su ficha al casillero final, marcado “llegada”™ (para
o cual el dado debe indicar un nimero igual o mayor
gue la cantidad de casilleros resiantcs a partic de la
ubicacion de la Iicha commespondiente); © bien si: b)
restan cinca minutos del iempo de que se dispone pa-
rael juepn,

Serd entonces elegido el equipo ganador y el per-
dedor por volo secreto de todos los equipos, o de to-

206
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dos Jos estudiantes, quienes deben tomar en cuenia al
votar qué equipo ha contestado mejor (o peor, para el
caso del perdedor) las untas, ha ejeculado mejor
las prendas, ha sido respetuoso de los compafie-
ros, de los equipos, de los nempos, del coardinador,
¢

La din&mica rcquenind sin duda ajustes que se irdn
haciendo a medida que la experiencia Jo indique, Pero
por olra parte seguramente no serd aplicada de forma
exactamente igual en todos los grupos de cstudiantes
con quisnes se esté wabajando, sino goe se deberd
adaptar a las caracteristicas propias de cad: grupo.@
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LA VIOLENCIA

Ana Szepheghy

Sc realizd csta expericncia con ¢l objetivo de in-
clnr el tema de los derechos humanos en nuesiros
programas.

El equipo se integrd con profesores de: Inglés,
Idioma Espafiol y Literatura. Fue imposible seleccio-
nar un punto del programa en comiin, por 1o tanto se
hizo unnuu:bajc- df ejercitacion de: ?ﬂﬂﬂplfruhﬁﬂ, com-
prension lectora y expresiin oral y escnta

Cbjetivos:

a) Dcspertar la reflexidn acerca de la violencia en di-
ferentes Ambitos; uno mismo, la familia, el liceo, el
barrio, el Tercer Mundo. _

b} Fomenlar el desarrollo del espiritn crinco.

c) Promover conciencia de cambios de actitudes con
respecto a la violencia.

Motivacion:

Cuncitn Fragilidad de Sting en espafiol y en in-
gles

Actividades:

El desarrollo de lag actividades tendrd tres mo-

mentos:

a) Analisis e interpretacidn del texto de la cancidn
sagiin las necesidades de cada profesor,
b) Bividir la clase en grapos para realizar tareas de
investigacidn que luego se expondrén en clase:

1. una biografia de Sting aplicando 1a c-
nica del disno-mural,

2.Didlogo incompleto. Sc les entrega a los alum-
nos una seric de respuestas del cantante vinculanda si
postura de vida con los derechos humanos.

Ellos deberin confeccionar las preguntas.

3. Motivados por la cancidn Fragilidad los alum-
nos huscardn informacién sobre la guerra de las Mal-
vinas construir un diario-mural, |

4 Elaboracidn de afichcs sobre una vemda mmag-
naria de Sting a Montevideo. '

Una vez concluidas cstas tarcas, scrdn comparti-
das y comeniadas en clase.

c) Juego de mesa.

¢.1) Materiales:

~tablero

-fichas y dado

-tarjetas de diferentes colores gue se identificardn
con sub-temas dentro de Ia violencia.

¢.2) Instrucciones:

1. Se formarin equipos de acucrdo a la realidad de
cada grupo, _
2. Sc procederd a jugar con los dados v las fichas,
D¢ acucrdo al color del casillero donde 1a ficha caiga,
el equipo sacard una tarjeta del mismo color debiendo
comlestar la pregunta, cumplir con la prenda, etc. Los
demis equipos pueden opinar sobre las respuestas del
olro y hacer las indicaciones que crean necesanias.
3. Al final del juego se hace un resumen de 1o mds

mportante, que puede estar a cargo del docente o los
alumnos.
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¢.3) Prepuntas sugeridus para una clase de inglés;

Anexo |

mrrmreataas

5

(1) VIOLENCE AGAINST YOURSELF

—1113311 things make you usually furious?
— C3CEMLS are very apgressive” Wh
think about this? e s
—Young people consurne more drups and alcohol
nowadays. Do you agree? :
[Jo you harm yourself? Haw?
—Sug g song in English

(2) VIOLENCE IN THE FAMILY

-Is there violence belween parents and children?

—Whao takes the decisions in your home?

Do the members of your family respect vour
preferences and things?

—Imaging you get home with vour schocl report,
How da you give it to your parents or relatives?
(dramatize)

— Put yaur tongue out at your class-matcs.

(3) VIOLENCE AT SCHOOL

—Dwo you fael tree in class? Why or why nat?

— Are your opinions taken into congideration?

—Are you rude to your class-mates? How?

—Why do you think that the scholl is m so bad
conditions?

—Imitate ong of your teachers.

Viarze de 1957
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g

() VIOLENCE IN YOUR

ENVIRCNMENT
~ —are the people you know happy with their
Jhs?

—Kan the people vou  know pay for medical
service?

—Di¢ you know many unemployed?

—What is missing in the area where you live?
How could yoa help?

Kiss Lhe other members of your group

(5) VIOLENCE IN THE THIRD WORLD

—Which parts of the planzt belong 1o the Third
World?

—What do these countriés have in common?

—THave you sccn TV programmes about the Third
World? Which ones?

—Do you think the countnies of the Third World
gan improve heir situation? How?

Tl us a joke (in Spanish if you prefer)

Evaluacicn:

La aplicacidn de estas Wenicas y c{'eur:g-::rs contibiryc
a desarrollar un proccso colectvo de discusidn y re-
flexitm, socializar €l conocimicnto individual y enri-
quecerlo, potenciando el conocinliento colectivo.

Para evaluar Iz aplicacién de tndas estas técnicas
3¢ sugiere hacer una breve encuesia en clase en base a
las pregun ! 2

“1Qué fue lo que mas tcgusnﬁgdp{r_ qué?”

“7Qué fue lo que menas 1e gusid y por qué?™, e,

También s2 les puede plantear nuevas Lireas rela-
cionadas con el tema, por ejemplo:

— Buscar oilras canciones Jqueé iCngan que ver con
la violencia. _ : .

—Construir articulos de diario sobre Ia violantia,

Cud 4
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Anaxc 2
FRAGILIDAD FRAGILE
Mafiana ya la sanpre no estari If bleod will flow
al caer 12 Huvia se 1a Navara when flesh and steel are one
acero y piel combinacitn tan cruel drying in the colour of the evening sun
pero algo en nuestras menles quedard

Un acto asi torminard con una vida y nada maés
nada sz logra con violencia ni sc logrard
Aquellos que han nacido en un mumdo asi

no olviden su fraglidad

Lloras 14 y lloro yo
y el cielo tambsén
3' ¢l cieln también
Boras W y loro yo
qué fragilidad, qué fragilidad.

Lioras ui y lloro yo
v &l ciclo tambicn
v el cizlo tambign.

Lloras nd ky Horoyo
qué fragi ;'_[Llé fragificlad,
qué fra.gﬂz . qué Iagihdad.

tomorrow's raim will wash the stains away
bul sornething in our minds will always stay

Perhaps this final act was meant

10 clinch a life-time's arpument

that nothing comes from violence

and nothing cver coukd

for all those bom beneth an angry star
lest we forget how fragile we are

On and on the rain will £all
like tears from a star
on and on the rain will say
how tragile we are.
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EL NINO Y SUS PARES

Maria Atagaveyiia

La cxpericncia sc realizd cn un primer afio de la
Escuela NF 50 de Tacuarembd, ubicada en el bamio
Juan Domingn Lapez, uno de los harmios suburbanos
e Maywes CArencias.

El grupo consta de 28 alominos. Cas todos ellos
ingresaron a primer afio sin mngiin contacto previo
con centros de ensefianza. La duracicn de 1a experien-
¢ia fuc de dos scmanas,

Objetivos:

i) Incorporur formas de condueta que evideocien un
procean de socializacicn crecients,
b) Lograr habitos de respeto v solidandad.

Centenidos:
a) Programaticos
EDUCACION MORAL Y CIVICA: El nifo v la
escuela
Hihitos de comavencia en 1a vida escolar.
Uso ds los bienes comunes.

b) Aporte a los derechos hamanos.

A 1: Todos los seres humanos nacen libres e
iguales en dignidad y derechos, y ddtados como csian
de razén ¥ conciencia, deben comporiarse fraternal-
mente los unos con los vtrs,

Actividades y tecnicas:

a) Observacidn de 1a realidad

Actividad 1
Técnica grifica
Desarrollo:

Se entregd a cada nifio una hoja grande. El nifio lu
dobld par lamitad y sele pidiﬂam se dibujara, de un
lado, a &f mismo cn casa ( EN CASA™) y del
otm, también a st mismo, pero en ln escuela (YO EN
LA ESCUELA").

Se realizd lucgo un comentario de los dibujos y se
lc pidié a los 4 nifioy que expresaron que no les gus-
taba venir & 1a escuels, gue explicann [a o las cansas.

Actividad 2
"Técnica: Dramatizacion
Deearroiic:
Lucgo de una breve charla pam introducirlos en el
tema, se dividid al grapo on dos.

La mitad de la clase representd al grupo duran-
te el recren, mientras el resto hacia de espectador.
1Ina vez finalizada Ia dramatizacién, 1os especia
debreron indicar las actitudes de “respeto”™ y de “oo
respeto” a los compafieros, que obsarvaron en la ac-
H1aciin.

Luego, 1a mitad que no habia actuado, representd
ul gropo en la clase y se realizé un trabajo igual al

afterior.
b} Analisis de 1 reahdad
Actividad 3
Técnica: Lluvia de ideas por tarjetas.
g
Papeles pequefios
Cinta adheasiva
Desamollo.
a& dividit a la clase en prupes de 4 nifios,
A cads 5¢ le dio 3 tarjetas y se les pidid que
expresaran 1as 3 actitudes de a los compafie-

108" que mas les gustaba, Se les explicod que debian
expresar un solo pensamiento por tarjeta.
~ Una vez entregadas las mismas, se repitid la acti-
vidad, con las 3 actitudes de “'no respeto” que mds re-
chazaban. :
Se fueron, luego, leyendo las arjetas en voz alia y
se colgaron en el pizarmon clasificadas en 2 colomnas;

RESPETO A MI COMPANERO CUANDO

NO RESPETO A M1 COMPANERO CUANDO



Experiencias

¢) Transformacidn de la realidad

Actividad 4

Técnica: Cuento inconcluso

Deagrrollo: S¢ relatd un cuento: “*Los hermanos pati-
108" donde s¢ planteaban, una por una, las actitudes
positvas y ncgativas que los mfios habian detectadn
en el grupo, dejando todas Ias simacioncs inconclu-
sas, parg que el mismo grupo las resolvicra de Ia me-
jor maners posible.

Culmmado el cuento se les preguntd (en forma
orul):
- | C il patito se parece masa u?

- JCudll patn te gostaria see?

- ;Qué debamos hacer en el grapo para que todos
nos sintamaos respetadas?

) Evalpacion

Se confeccionaron dos listas, ¢n base a las actitudes
de “respeto” y “no o', surgidas de 1a "luvia de
ideas por tarjetas” y t¢ la semana siguicnte a la
aplicacitn de 1a experiencia, los nifios anotarom, al fi-
nalizar cada dia escolar, 1antas cruces como aciitides
de respeto habian detectado en el grupo (en ka colum-
na correspondiente) y tantas cruces como actitudes
negativas (también en su correspondients columna),
Se aclard yue cada vez que se detectara una actitud de
“no regpeta”, se debia avisar al compafiero y era ¢l
mismo, guien debia marcar 1a cnez.,

tvaluacion de la experiencia:

La experiencia fue positiva. Sc cumplieron, por lo
menos en pare, los dos objetivos planteados, ya que
el grupo se mosird, despucs de realizadas las activi-
dades, mas unido v mas solidario y aumentaron noo-
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namente, las actitudes de respeto y compafierismo.
Piensa que el cambio més mdical, fue 12 disminucidn
de los “cuenios™ o delaciones cnirc compaficros.

En cuanto a las #5cnicas utilizadas:

ACTIVIDAD 1, Recurso grifico: “Yo en casa - Yo
en la escuela”.

No fue muy apropiada, csta wcnica, para obscrvar
ta realdad, ya qoe el nifio de 6-7 aflos tende a esteren-
Lper sus regresentaciones graficas y por lo tanto no
aparecieron elementos subjetivos en muchos rostros.
For esto, hubo necesidad de complementar 1a activi-
dad con un didlogo individual con cada alumno v re-
cién despuds, 50 realizd ¢l comentario cn grupo.

Aparecieron i, casos interesantes, como un nifio
que se dibujd Horando en su casa y nifios que se di-
bujaron sin rosao en la escucla.

ACTIVIDAD 2. Dramatizacidn.

Esta técnica gusté mucho al grupo. En un pringi-
pio, sc notd cicra dificultad animarse a ackuar,
pero una vez creado el clima, se lograron expresar
muchas cosas. Yo partcipé de las dos dramatizacio-
nes {actuando de compafiero) para incentivar a los
mas timidos,

Sélo una nifa se rehusd a actoar,

ACTIVIDAD 3, Lluvia de ideas por tarjetas,
Resulté muy eficaz para clarificar y analizar las
aciitudes posilivas v negativas, _
Mo se pretendia que surgicran ideas nuevis, sino
que se visualizara bien el probicma.

ACTIVIDAD 4. Cuenmo inconchus.

Fue, sin duda, la técnica més exitosa. Los nifos
se apasicnaron conlando Jos finales posibles ¢ intervi-
nieron casi todos. Se llegd incluso, a entablar discu-
siones entre algunos compahieros. @l
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ANALISIS DE UNA TIRA
HUMORISTICA

Mariana Saldain

Esta expericncia fue realizada en una clase de Idioma Espariol, en el liceo de Rocha, durants el afio 1938,
Surgit a raiz de un sondeo de opinidn sobre cdmo distribiyen los alumnos su ticmpo libre.

La mayoria dedica grun nivmero de horas a mirar television, Est situacion se prestd para reflexionar so-
bre 1o que ka televissin nos da v por eso wmamos una o de “Malalda”™, personaje del mondo de los “co-
mics”, Lan cercant a log adolescentes.

Para 1a eleccion de 1a fira se tvo en coenta:

a) ¢l destinatario: adolescente.

b} los contenidos curricularcs,

Cbietivos:

1. Recodificar diferentas mensajes,

2. Desarmollar la capacsdad de observacsn.

3. Identificar las relaciones existenies entre lenguaje e imagen.
4, Reconocer los diferentes niveles de lengua.

5. Traducir de un lenguaje comunicativo a otro.

6. Desarrollar 1a expresion cral y escnti,

7. Coordinur con olmas areas: Dibujo, por ejgmplo.

Actividodes:

1. Obsarvacidn v lecmra silenciosa de cada vificta: sccucncias bisicas (accionzs)

VERIEULD
E CULFURAY

ME BAJABA Y SEGU/ |
- DE A BIg ¢
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2. Los personajes

a) Protagonista: descripcién de Mafalda
(actvidad de equipa).

b) Sus amigos: descripcidn

(aolividiid do edipo). | e 48100 roioy

TV s GUE [
DE ct.ifruuﬂm"

3. Primer cuadro o vineia:
(lexto e imagen)

a) Actitud de los personajes:
Felipe lee algo sobre la televisién }

b) Leyenda que sparece en el globito:
“; Has leido esto? Aqui dice que Ja TV es un vehicolo de cultura”

Interpretacidn del mensaje. Significado de 1a palabra “vehiculo™ y sus cistintas connotaciones. Yalor
apelativo de la padabra.

4. Sepundo cuadro o vinela:

a) Cambia la actitud de Mafalda. Hay sorprosa en la pregunta que realiza.
b) Interjeccidn por respuesta.
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3. Tercér cuadro o vineta:

a) Cambios ¢1i los MCNSACS: apancion ¢ onomatopeyas, signos de cxclamacidn, deformacion de los
globitos.

b) Cambios en los persongpes: signos icomicos (cabellos enzados, vjos muoy abiertos, cejas allas, sul-
tan de los asientos).

6. Cuarte cuadro o vifieta:

a) Cambios en los rostros.
b) Menzaje linglifstico: cstixdio del mensaje desde el punte de vista de la lengua,

7. Actividad grupal: DERATE
Se forman dis grupos:

a]\parlidzlins de la programacion de la TV (1os consumidorss de todo tipo de programa)
b} los que miran programas seleccionados,

¢} Ambos grupos redlizardn una encuesta entre docentes y comparieras de otras clases sobre 10 que se
mira &n TV, 1enicndo cn cucnia las cdades y ol scxo de los encuestados, la identificacion con personajcs de
1a televisidn y las horas que dedican a mirarla,

d) Dos o tres alumnos dirigirdn el debate.

¢} S¢ anctarin en el pzarmdn los argumentos a favor y en contm, elabordndose luego un informe hinal
con las conclusiones de la clase,

Fvaluacion:

Se propene a los alumnas la realizacidn de una nueva historicta.
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LA ESCUELA Y EL BARRIO

Graciela Acosta

Cbjetivos:

a. Ubicarsc ialmente en su entomo.
b. Percibir 1a interdependencia de los seres vivos
entre 51 y con su medio,
¢. Despertar la conciencia de la responzabilidad
que tenemaos cada uno de nosotros en 1a conservacidn
‘del medio ambienle,

Contenidos:
Programdlicos:

i, Zona de influencia de la escoely
|. elementos naturales
2. paisaje humanizadn posiiva o negativamente

h. Relaciones existentee entre:
1. elementos bidticos
2. gares vivos y medio

¢. Higizne ambicntal:
1. en el hogar

2. enlos ].:ﬁizr{:s de usa pablico
(escuela, calle, plaza)

Apore de Ios dercchos humanos

Proteccidn de la naturaleza y el medio ambiente
(procurando concientizar sobre contaminacién do
aguas, ticrra, planias, animales, etcétera, con dese-
chos de las industrias v/o experimentas que van co
contra de ¢stos derechos).

Actividades y técnicas

a. Dbservacifn de la realidad: Excursién di-
dactica por el barrio. o

b, Amilisis de la realidad: Adxéu]-ndaﬂ: bni:nmcr
dindmica de grupo para delectar uno de los probICmas
del medio, mﬂmm una adapiacién de la lécnica El
jucgo del naipe”, pues s¢ trata de mfos de t>a B afios;

por Io tanto se pensd en hacer €l juego en forma co-
lectiva, usando una serie de laminas, en ver de naipes
individuales. Dichas ldminas, serfan en nuestro plan
1as sipmientes:

Lamina 1. Un dmnibus que 3¢ detiens en 1a ¢sgui-

-ma de Ia escueln, haciendo bien visible los gases gue

se desprenden del cafio de sscape v contarninan el ai-
12, mieniras un escolar baja del mismo.

Lamina 2. Tacho ds basura destapado y caido sn
la vereda; el mismo nifo saca un envase de plastico
del mismo.

Lamina 3, Agua servida corre por ¢l costado de 1a
voreda: ¢l nifio jueE:a alli con el envase recogido anies,
como barguito.

Lamina 4. El frente de la ¢scuela y los nifios sa-
liendo con sumaestra, de paceo.

Lamina 5. Recorrido por el barno: ung casi agra-
dable, con jardin y un hombre coltivanio,

Lamina 6. Auto en marcha, sin conductor, gases
al aire.

Lamma 7. Una plaza; niflos jugando; ancianos
sentados.

Lamina 4. Un nifio tirando piedras a un nido y

- ¢iro rompiendo ramas.

Lamina 9. Vista de un baldio con un basural,
I.amina 10. Llegan a la escuela v pasa un recolec-
tor de basura frente a 1a misma.,

Luego de observadas las minas y detectados ele-
menlos posilivos y negaiivos, se clasifican:

1, Aquellas en que se aprecia agresion al medio
ambicnte

2. Aguellas en que se aprecian conductas que con-
Levan a fa conservacidn del medio ambiznte.

¢, Transformacién de la realidad:
Implica la accién de 1os nifios para mejorar, dentr
de sus posibilidades, los elementos negativos detecia-

dos.
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¢. I) Encucsta

Averigua con Lus padres v dos vecinos:

1 Qué hacen con la basura?
L Pasa el recolector todoe los dias?

;Usan bolsas de nailon para depositar los resi-
duos?

iConocen alguna enfermedad causada por las
maoscas?

g. I} Charla

Con los datos obtenidos se planifica una charla in-
formativa a los padres, proponiéndoles luego solucio-
nes sencillas v posibles.

c. III) Camparfia contra las moscas,

Marzo de 1789
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Evaluacion
Sehiala lo correcto:
1. En la cscucla:
Juan come una banana y ira la cliscara en el pato.
Juan coine una banana y tira 1a ciscara en la pape-

lera.

Juan arranca 1a rama de un drbol.
Jpan riega Ins plantas del sulon.

2. Encasa:
Tomé 1a leche:

Dejo la taza sucia sobre ¢l fogdn,
La lavo v la guardo.

DinGE  pOWaMAnTas
presertadas ame & SERFAJ y or-
paniamos imemacionaies da dere-
chos humenos. El propdedo de brin-
tlar una wsitn fidedipna oe s he-

phos, quid i redaction da esta i,

Por Bnde, NG 68 &31a Obre Und ver-
Edon compromenda con los mdviled
de fos damrdficados; en eda no hay
més oua Lna deniificaodn cor las

Victimas er lamo ous vichmas, sn
M BN 508 CAGINAS 58 SNCUaNire U
proOnUnCEments  aceats oo |as
mmmmmhama

“Urigusy Munca Més® no s
canira souamants an o ratamenio
dé a5 vickarones 08 kos derechis
civiles y paitcos a los Jerechos
SCOndmicDs, scuaes ¢ akturdes.
Por olra parte. & estudio nose redu-
£ @& desonblr a5 formes an que 38
procura tarmbeén analizar sus cau-
545 £n el sentico, Ln apartaco dal
libeo #s consagracc el eshudo debos
antecadentes Meloncos que tondy-
Jeron a @ pérdda de las garantias
democraboss, Los tewios vensn
anompaiados con fotograflas acer-
4 di los prncipalas achmncimicn-
105 y proagonisies del pariods, ¥
fambicn e documeanta graficamen-
fe 5006 uganes ¢ formas en que s
Wiglaron 0§ derechos humanas,

B “Munca Mae” unuguayo
fue e resultado Je una abor lact-
¥E. En la que pariciparon aboga-
g, Madols y esoaciaistas en de-
mehos humanas, L2 comrdnacion
gerera del poyeclc fue levada
adelante por of oroflesor Frandsoo
Busiamente gel Samco de Paz y
dustica (Lnaguayh
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LECTURA'Y ANALISIS DE UN
COMERCIAL EN INGLES

Ana Szepheghy

Encucdre y objetivos

Este tipo de actividad s¢ presta para cjercicios de
comprension lectora, repaso de csorciuras va conoci-
day v aprendizaje de vocabulano,

Se busco hacer reflexionar a los estudiantes acerca
de lay artimafias de la publicidad y ka presion que ésta
ejerce sobre 1a sociedad.

La experiencia fue realizada en un sexto afio y lle-
v un médulo de 70 minutos y una clase de 35 minu-
tos.

Desarrollc de la clase

Se comenzd con una Huvia de ideas en tormo a la
palabea “publicidad”.

[ as asociaciones fueron: radio, televisin, rovism,
diario, comunicacion, midsica, venta, dinero, produc-
io, compra, gente.

Posteriormente se les entregd fa copia de un co-
mercial extraido ds una revista inglesa (Good Hou-
sekeeping). (Ver anexo 1)

El prodocto publicitado era un lavaplatos. El co-
mercial constaha de un fexio y una fotogralia.

Se realizd una primera lectura sin explicacion do
vocabulario para que tuvieron una idea general. Des-
pués se formularon las siguientes pregunias. {Yer
anexa 2) i

rFara quiéﬁll fue realiza ﬂﬁfﬂ ;ﬁ“HMT

Cusl es el producto publicitaco.
iﬂmes quc €3 indispl;nmhln &n el hogar? EﬂHﬂ
No, pero... :

1Qué puedes decirme del I;cre_cm? _

1 Cémo obtener mds informacion?

Después sz cxplicd el vocabulario detenidamente,

Se les pidi6 a los estudiantes que seleccionaran 1as
frases que consideraran mejor pensadas, ’

Se escribicron dichas frases en ¢l pizarrdn y 50
analizaron de la siguiente forma: |

S¢ les ;ercgunﬁ?“fqué ideas t¢ sugieren esias ora-
Clones” = aIﬂ

A 1o que respondieron; comunicacion, huena rela-
cidn de pareja, paz. confort, dependencid. e,

El ejercicio resultd positivo porque Ins 4 1.1;111{:ILEI
captaron sin problemas la poca © minguna CONexion
entre esos CONCEptos y un lavaplatos.

La figura del comercial consistia en una folo del
producto exhibiendo muchos y lujosos utensilios de
cocing,

Luego de pedirles su descripeidn se les pregunt:

“iPar qué te purece que elipieron unog IMugen co-
mo ésta?”

Las respuestas fueron ingenuas. Dieron molivos
comao: “'hay muchos utensilios para mostrar go gran
capacidad” o “debe tratarse de una familia grande”.

Muy pocos asociaron las caracreristicas de 1a foto
com un status social deseado.

Finalmente s¢ les pidiS que bicieran un breve co-
TNCOLAr) POT £SCTilo.

Algumos de los pensamienlos [veron:

“Los comerciales llenan el ojo con imigzenes pero
del producto se habla poco” ; il

"Es un comercial hermoso v bien logrado, dirigi-
do a 1a clase media y al@a™

“Esta mAquing no es necesaria en el hogar. Bl co-
mercial busca razones”

“Cyea un nuevo problema. Las amas de casa que-
rrén ese lavaplatos y sus maridos no lo podedn pa-

“Todas las arnas de casa descarfin tenerlo®

“Ecte comercial engafla a las amas de casa™.

Como tarea domiciliana se les dio instrucciones
para gue crearan un comercial de un producto real o
mventado, con un lexlo y una fipura, La tarca s¢ po-
dia realizar en forma individual o en equipos.

Conclusion

Loz estudiantes trabajaron con inlerés durante 1as
de discussin.

mﬁﬂ comercizles creados demostraron que algunas
trampas publicitarias fueron captadas, igar gjemplo,
asociar el producto oon ¢l éxitn o una v feliz, crear
la necessdad de tenerlo, clcélera. '

Por supuesto, £ste trabajo sélo aspira ser un pe-
guefio aporte para ayudar a los Jovenes & no dejarse
manipular por 1a publicidad.
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Anexo |

“How | improved
My marriage

refusing to do
the washing up?”

Standing up o the elbows in greasy water or
clutching a soggy 1ea towel is no way 1o finish a meal
Sitnng rogether over a second cup of coffee is
g P morelike it. . . while someone else does the washing up.
And thars the way it is with us,now we have
a tishwasher, We couldn’t magne lving withowt one
It takes all the washing up - rockery, cutlery, glasses,
casseroles, pots and pans —and does it beaunfully,
Sl washing up and rinsing and lzid?;ingagainThm
S D drying everything put-away dry.
WS a e - : . But nu% lﬁt dﬁumﬂ ot Jus dry..
Plates and autlery and glasses come out shiny,
3 ready (0 use agan,
pﬂrﬂﬁﬁaﬂ"ﬁ? cups,we Mgan ywashup... laer
There 1s a wide range of dishwashers
e from around £250 with one that’s just right for
T yow Fill in and send off the coupon now, for
Wt more information.

Pl S +

Plezce zend me o copy of your DishwashElectne leafler
Post to: Eleomary Publicitwons,
E(). Box 2. Feltham, Middlesex TW14 0TG.

H u
R
st ganl L.
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Anexo 2
PRE-QUESTIONS:

1. Who was this commercial planned for?

2. Which is the advertised product?

3. Do you think it 18 indispensable in a house?
Yes/Mo/Na, bat...

4. What about the price?

5. How can you get more information about il?

VOCADBULARY:

to improve=to make belter

roamiage (1o marry)

o refuse = o say “no”

to do the washing up = to wash platcs, casseroles, eic
clbow = joint between the two parts of the arm
1o ¢lutch = 10 hold

s0ggy = heavy In waler

meals: bregktast, lunch, dinner

greasc

1.|.="-L'-| & I.L"“"EI

more like it = better

someone else = another one

Midrzo de 1989
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us=Hhaandl

crockery = plates, cups, dishes, etc,
cuttlery = knives, spoons, forks
pots and pans = io cook in them
I:lftil:in.;# =kui.&it"1ﬁ'ﬂ.sh with clean water
SINILY/S

Iﬂt&r}; ﬁ[ e

wide range = variety

right = appropiate

I- WHICH SENTENCES QF THE TEXT ARE, IN
YOUR OPINION, WELL THOUGHT?

Il- WHAT DO YOU THINK OF THE PICTURE?
WHY ARE THERE PICTURES IN ALMOST
EVERY COMMERCIAL?

II- NOW SAY WHAT YOU THINK:

TO CREATE

a. Think ol a prodoet. It can be real or invented.
h. Device a commercial lor if.

c. Help yourself with drawings, pictures, etc.
d. Take into consideration who the product is for.

Anexo 3
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LOS ESTUDIANTES EVALUAN
A SUS PROFESORES

Amparo Rodriguez

Objetivos

— Posihilitar un mecanismo de participacion de los
alumnos en la vida del liceo, opinandn y evaluando,

— Desarrollar un medio mas de comunicacin entre
alumnos y profesores, 3

Anfecedenles

La expernencia se realind en el hceo Moosefior M.
Luquese, respondiendo a la inquietad de 1o ivenes
de expresar sus opiniones y recomendaciones a 1os
profesores. Este aflo, en las reuniones de delegados
con la directora {reumiones que se realizan periddica-
menke, en 1as que s¢ watan problemas y propuesius
de los grupos) s¢ propusc enregar un came con jui-
cioz a los profesores.

Ftapas de esta experiencia

1. En el mes de junio se confeccionaron los car-
nés, que fueron entregados a cada profesor con I
opinidn de cada grupa. Esta ver no s les dio ninguna
pauta a los alumnos, sdlo indicaciones gme:ulmf. l.os
juicios fueron en algunos casos muy pobres (“buen
profesor”, “muay divertido™), cn ofres con €lementos
sobre su memdﬂltzgia y actitudes, y en muchos con
recamendaciones (“que entreguc los escnlos pranio ,
“que no grite”, “que sca puniual”, “que no falie...”).
(Ver un ejemplo en ¢l Ancxo I)

2. Larespuesta de los profesores. En gencral fue
aceptado hien, aunque cn algunos casas no hubo co-
mentarios. La comunicacién con los jévenes no s dio
en todos los casos. Esto fue analizada én una reunion
de delegados, asi como el contenido de los Juicios ¥
se decidio que en una préxima vez se hiciera con pau-
s,

3. Elaboracién de pantas. Tuvo dos instancias,
una con 1a propuesta de pautas penerales sobre dife-
rentes aspectos de la evaluacida (realizada por la di-
Tectora), y otra de rabajo con Jos delegados confec-
cionando delmitivamente 1as pantas v 108 punios a te-
ner en cuenta en la evaluacion. Pura esto funciond una.
comision de delegados v realments fue muy trabajo-
s0, Es de sefialar que las indicacionss aporladas por
cllos fueron més precisas que las sugeridas inicial-
mente por la directora.

4. Se enfrega una hoja a cada alumno con lns di-
versas matenas y ellos deben sefialar aguellos items
que corcesponden, segmin s cnteno, al profesor juz-

ado. Los delegados recogen y cusntan los votos y
8 llevan a una planilla para su pasaje al “carné”, Esta
trabajo fuc muy lento,

5. Entrega o los profesores de los carnés. En ellos
se anuestra en cada em la cantidad de alumnos gque
ppinaron. (Ver el “camé” en &l Anexo IT)

6. La respoesta de los profesores. Al demorar tan-
in &n esta segunda enega, No 2nemos adn datos para
evaluarla, pero s¢ conocicron algunas reaccioncs sig-
nificativas: una docente rompid ¢l camé delante de los
alumnos para demostrurles que eso oo le importaba
{deeia que ella “era buena prafesora pere que los
alomnos no le daban mucho corte™). Oua profesora
opind; “Fsto es mucho mejor y mds real que bos in-
[urmes de Inspeccidn. Ll inspector viene un dia pero
los almmnos estdn siempre, 5on 10 que mejor pueden
opinar”. Un nimero importante de profesores comen-
taron inmadiatamente su camé con los alumnos.

Proyecciones de la experiencia

En cuanto al futuro de esta experiencia, sc estable-
ci6 ya un antecedente en este tipo de trabajo, de ma-
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nesa que en la organuzcion del afio 1989 se planifica-
1a como conbinuarla, Queda pendients su verdadera
evaluacion, que serd posible en tanto s¢ cumpla un
proceso para el cnal nos planteamos estudiar v dar
respuesta a estos inlenoganies:

— (»¢ dan cambios sustanciales en 1a comunicacion
enere profesorss v alumnos? |

Ad
W
3
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£ Qui utilidad brindd la expenenciu a los profesorcs?
— ;Como manejan esln g alomnos?

Cuando comience a funcionar este afio la reunidn
dz delegados, se verd con ellos la instrumentacida de
todo esto. Tenemos pensado también proponer reu-
nioncs conjuntas de profesores y alumnos.

Anexo 1:Uncamé de ia " 1° etapa”

Prof. 20X
GRUPD OPINION
: Muy buena amiga y profcsora, sc comporiacomo
lj s | unz genial compaficra. Confimia en esta achiud ejemplar,
[ Reconocenios que es dinfdrica y simpética, Exce-,
I 3 L lente relacién con el prupo,
oy — ey e — e — — — — — — — — P o B e e e S D R e S e s M S
S
I 2% | Buena prufesoma, pero muy exigente.
et T SRR e R o e
i 22 Ayuda a vencer las dificultades de algunas alumnas.
Anexo 2 o W s (Ui e e ) (S
=T T I T R - R N
COMUNICACION:
Se expresa en forma clara it
Nu
Entend I vocabulari i
ntendemos €1 vOoCabuliario No
. Habla bajo -
. Demasiado alto "
. Grita

Cuando tenemos dudas responde

- siempre
- @ veres
- nunca

Si tenemos alpuna propuesta sobre la mate-
ria

- &5 aceptada
- N0 €8 aceptada
- & veces es aceptada
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ACTITUD DEL IXX'ENTE:
Sentido del humor

ll*l
!1“2
2

4 1
4% 2

- liene

- no Hene

Tiene preferencin con algunos alumnos Si

Mo

METODOLOGIA

Apreademos su asgipnatura:
- s6lo de libros

- & partir de experiencias

- dc apoetes de los alumnos

¥l profesor da su clase;

- n forma imcrrogativa (pregunta)

- en [unma expositva (habla D)
- varia su método i

Con Ias clases

- Nos damos cuenta gue estamos s
aprendiendo No

- Aplicamos esos conocimicntos fuera Si

de Ia materia Mo

EVALUACION:

MNos sentimmos evalovados

- solacon la libreta

- sdlo con ¢l puniaje del escrito

- con inervenciones orales

- somnos consultados en ka evaluacion

SUGERENCIAS AL PROFESOR




GIRDER, Murcos, La juventud se-
g0n el cense '35: datos v reflexio-
nes. Montevideo, Foro Juvenil, 198E, 22
ep-

[l edocador senzible, &8 menwdo se ince
gy soerca de las origenes, las dordvacio-
nes y 1a extension de Jos problemas sociale:
que desculwe e sus slumnos. Si destaca-
mos esu publicacion para ofrecerla & edoca-
fdores comprometidos con los derschus hu-
tarios, ek porque . Jla tiene la virud de po
ner 4l aleance de ls mana del interesado, una
radiografia blsica v al migne tempo sencilla
do los jévenes urugnayos. Ella ps un Sptime
auniliar pars empezar a conocer 2 quienes
educamos v saber qué representatividad tic-
nen &llna demiro dol eonfunto mas vasto de
los que ticnen entre 15 v 20 afvs e cste pa-
1s. El hicencindo Gerker trabsajr con prﬂ]i_-.iv
dad bos riltimos datos censales, expouitndo-
1oy cum transparencis. st monogmfis so-
cioldgien permite calibrar 1a sitoacisn de
constrefiinuento que atreviess ks juveniud
uruguaya en cusnin a la smiafaceidn de sus
derechos hésicns, Comenzande por su mers
existencik biologica, paulsing pern firme-
manie diezmada en imo de los paises mds
envejecidos del conunente. Siguiendo con Ia
posibilidad de trebajar, camdiar, de formar
un hogar y tener hijos

De Jos aepecios demogrificos slabom
dos e destace el exigoo peso coantitative de
Ios pivenes (15.48%) en el conjunto ds ls
pabilacitn umgunys Fate dali de parida -
dunda zn la imposicida & los jovenss de
obzliculcs gue dificultan seriameniz 2o in
serelin en la sociedad. Fs asi que en 1 faz
educativa, que sun siendo baja 1s mea ds
analraberismo encre 103 jovenes —al ignal qoe
en el tetal de la poblackin- se chierva una
mnporiants moskain de mmalfabetos funcio-
nales, sector que no tiene assgonado el logro
de condicicnes favorables dentro del menca-
do de trabajo o su propio ingreso, No obs-
tante, la alta proporcidn de imadivos enire
los menores de 20 alioz, mdicaria qoc Jos
Jovenes de hoy, antes de mardhar a trabajar
e capacitan mis intengamentc para hacer
frente & las sxigenciss de un mercedo laboral
muy competitiee. De wl modo qoe més de Ia
mitad de loa desocupados nrugoavos son §16-
venes, Similares resiricciones en cuanio a la
eohertim de as necesidades Mseas 2o de-
tectan con 8 1a tenencis de viviends,
asi como a la calidad de ésta, en cspecial al
acceso de agua potzble y seneamiento.

Ests siluscsdn esquemiticamente esho-
gada, se plasma en condiciones de mayorli-
mitacifn entre oz govenes del interior de la
repiblica y entre las mujeres jovenes.

........
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DE LTON, Eduardo; LASIDA, Javien
RODRIGUEY, Emesio (Coordinader) v
REETALD, lorge. Juveniud, emples ¥

ccapacitackin profesional em ¢l Uru-

guay: balance y perspectivas. Monts-
video, Fondacion Pricdrich Ebea-Unugony
(FESURMPRore Jwventd, 1987, 130 pp.

Un agudn inerrcpanie sohre ol sentdo
42 la labor docents esté-centrado en cudl es
al grade de adecuickm de esa actividad con
lns neceaidades de log pwenes de lograr aa-
tsfacionas condiciencs de acceso al merca-
dor de trabug, B sustema slucauve del gue
MAEAns y profeseres son integrenies, es
capaz de capacilar personas que lo_ggo sot-
tzar el subamplao v el desempleo prventl?
Dricho mis cudaments: jcumple 1a instite-
cuin escelar con su funcidn primaria de pre-
Darar sered capaces de ganarse ln vidaT Ipua-
les consideraciones que las manidestadas pa-
ro. [o antenior puhlicncin 2on lag qie nos -
diacen & proposier La lectara de este Libro so-
ore los jévenss ¥ el mundo del trabajo. Este
materisl escrito codifica 1s responsable lahor
de investigacifn ¥ promockn social que ¢l
Foro Juvenil viene desarrollando en la mate-
ria desde hace mas de un Instro, Haa Jahor
na contado con el apoyo finaaciero y 1 cola-
horacifn Wonica de varias institucionss ex-
tranjeres ¥ nacionales, que de ez modo ava-
lan la senedad v mgurosidad de sus resulls-
dos,

Ensu primes capitule, €l libwo brmda
Ins nimeres b sions anhee grvenmed, emplec
¥ desempleo ¥ chmo meide de educacion cn
ellos. [a concluridn respectiva retioma lo
afirmada por CEI'AL: “ls cémeacifn parcee
ofrecara los pvenes meyoms defensas cun-
tra lag contracciones del mercado producidas
&N una simacion de crisis”.

Ml sepemndo capinilo focaliza o stenciin
en ¢l andlisis de la edocacidn tcnica impart:-
da por la Universidad del Trabajo del Lns-
guay. Se advierte goe en la década (1975-
1985) la matriculs vicne areciendo sostens-
darmente (aumgue apenas aipera 174 del wial
e matriculados de la ensefianza media); de
los esmmdiamtcs de UTU, las 34 pares da
=||os s¢ arientan a la formacida técnica para
&l agrey 1a industria, Por oma pare, las w-

Marro e 1985
causacian v derachos humcnos NE &

548 de deseradm £om alilaumas, Jo cual &35 un
indice dzl rendimienin lograde por el alum-
nadn.

Lus siguisntes capilulos reflexionan en
1oro 4 la inexistencia de on sistema de ca-
pacitacidn profesional desvincolado de la
ensediinza media, Se realiza un sucinlo pero
completo estudis de los antecedentes del
COCAF (organismo creado por el gobiemo
militar encargindolo de la formecidn profe-
sionAl, que actialmernite e halls bajo 1s Srbi-
te del Minisiene de Bduweaain v Calwm), lo
el o8 de gran utilidad dada 1a inex:stencin
de bibliog rafla disponible sobrs of leane Lan-
10 al momenie de la edicion dol libro como a
la fecha, dicho organismno s¢ manticne vir-
lusimenile prmlizado. Ouo enfogue mimucio-
1t aohre n 1ema del que no cxine préctica-
menle informacitn thspomble, e8 £l hecho
sobre los institoios privedos de formacidn
profesional. Al respecto of destacsble 1a ex-
plosidn de su malricula en los dtimos sfios,
g1 focolizacién en eursos cortos v desting
dos al sector terciano, que los permilen
identilicar como una via expeditiva ds for-
macidn destinada gl ingreso al mercada Ia-
boval por parle de loy seciomes mis ungidos
en nac sendidn

Mis sdelante, se subsaya que o Estado
foe dejade peictcaments solo con la respon-
sakbilidad de formar a los jévencs mabajedn-
res pars que s¢ mserien en ol munds de| -
hajo. Los sindicoos, ligicaments marging-
tlow e esin lares durante Ia dictadum, conti-
mian Ein concrelar su participacion. L wu-
zencia simfines de los empreirios confor-
ma uns siuacitn de “estatalisac™, donde
deberlan concumir las lres paries & ssumir
e barca.

La sdecuecin de 1a formacidn profesio-
nal 2 la innovacion teonoldgios es considera-
du, sefial fndose 12 necesidad de fortalecer 1a
orenaridn enien-cisntifica denteo del sis-
tem educative, fomentar las estrateging de
reciclie y privilegiar mma formacadn poliva-
lenie hasada en los conocimicnioa bésicos
comunes a Wodas las nuevas iecnologias.

Fr ol tarrens de 1a formulacidn de vias
alternativas a las cxisientes, a2 proponen -
perencias & la reforma de la ensefianos t2coi-
ca y al fornemio del empleo jovenil.

En sums, este libro 25 s maduracida
eagrita de una lehor de varios afios de ung
ushitucidn que seriamente sigoe trabajando
&n £518 ¥ otras materias, B una contribuciin
sdlida al conocimicnio dél 1ema apoyada en
un vasto recoento estadistico y bibliogsbico.
Consideramos que aborda una problemtica
gue da en la médula del quehacer docente ¥
gueen eonsecuencia es un muxilinr para
guien busca borizoales més smplios para ac-
tusr ¥ reflexionar respecto a esa actividad,
|
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GNCLUIDO EL COSTO DE ENACYH

Al cumplirse 40 afios de la Declaracin Universal de Jog
Derechos Tlumanos, el Secvicio Paz v Tnglicia entlende que

ad para ver en ella qét relacion hay con TUITILSD
asomida por 1ad naciones &l 10 de diciembre de 1945, = la

| aisqueda de un mundo en paz, en el que todos bos seres

humanos vesr respetados um derechos fandsmentales.

Con ese prgHsito hemos elabarsdo un informe sobee la
siuncién de nuestro pais en derechos tales como la salud, cl
gulario, la viviends, 1a alimentacidn y 1a eduencitn, todos ellos
conlerplados en ol eapitlo de Darechos v Deberes de La
Constitocidn vigeate, Adermrds, hemos mcluide un capitulo
sobre la minordad qoe e refiers, enire oiroy wsunios, a las
medidas adontadas par el Estady para subsanar el problema do
1a mineridad morgineda, Con respecto & los derechos civiles,
$E ApTCEA N ica subre el recurso de referfadum on airn,
rara realizar un plebiscito que derogiie le "Ly de Caducidad
dr 1a Pretension Punitiva del Esindo™, tema que 8 relaciona
can derechos tales como ol de igunldad ante lu lev, ¥ que afecta
la eredibilidad en el orden insuimcionsl, co sspecial ls de ura
de gos instiociones esanciales, wuore 1o es la Certe Clectoral.

EL CENTRO DE DOCUMENTACION DEL SERVICIO PAZ Y JUSTICIA:
UN MEDIO A DISPOSICION DE LOS EDUCADORES

Creaco hase URGS Tres anas, ol Cenro da Docurmantacion .
~s humanos madante la difusiSn de 105 piinciplos
los consagren. La nlsquedo ¥y acop

= . ados. asf comea lo compllacién de materkal
Sellieriigt, on también parte @ la larea gus desarralla al Centra,

nras. gl Centia cuanfa con unda mib loleca especiclizada

filcse®a v Io historla de os carechos humanos,
o de 230 g 4.0, &6 CORCer-

man ¢ de 0§ derec
Intetracionales y naclonglss dua
an gue los carechos humanos son

calsas oe las fransgrosiones ¥ [as aoclones de defersa, s
Para servicic de investigadcres, docentas y estuda

aue ~mmone de matarales =lddn-icos soora 'a Teoria, la
. cansutado los dios unes y Juavies, an o

El Cenro da Documertacion puede ar
tande previamenTa una Visita,

liere corro *nolidod confriboulr 4 lo profacaion y 1o

que los constituyen y de lo: noimas legales
o de Infermacidn sobre las cireunstancias
es que permitan eshudar |23
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