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EXPERIENCIAS Y ESTRATEGIAS
DE FORMACION DOCENTE EN
DERECHOS HUMANQOS

FRANCISCO BUSTAMANTE
Recopilador

Entra i 29 de marzo y el 1 de abril se realizé este evento, organizado por ef Servicio
Paz y Justicia-Uruguay con el apoyo financierc de Diakonia-Accion Ecumenica
Sueca v el auspicio de la UNESCO, el Consejo de Educacion de Adultos de América
Lafina (CEAAL) vy el Minlsterio de Educacion de Adufios de América Lating.

Tras anos en gue vanas institucionas latinoamericanas de derechos hurmanos
levaban Intercamblandose experencias e Impreslones sobre su labar hacia io
ensaenanza farmal, fue posible plasmar una instancia gue convirfia los confactos
unilaterales en un foro amplic que analizd el camino andado y dio un iImpuiso hacla
gl futuro. Una de las princinales metas perseguidas fue fa de aporrar elementcs
tecricos que profundizaran la reflexion sobie fa rascendencia vital que para una
sociedad demacrdtica flenea la educacion para ia paz y los derachos humanos v
scbre los caminos para haceirla efectiva, También se busco coordinar y fortalecer e/
frabajo a escala latincamericana a fraves de eslralegias gue permitan mayor
| impacto en las acciones emprendidas. Ofro motivo para el encuentro fus ei ds
alfundlr enire los actoras vinculados ol sistema educativo —autoricdades, docentes,
organizaciones— kas experencias en capacilacion docente y los maleriales
sducativos. Finalmenta se buscé contrbuir al fomento del dlidlogo entre goblernos v
organizaciones no gubernamentaies fendiente a lagrar un Compromiso conjunio
con la educacién para la paz y los derechos humanos.

Al encueniro asistic una quincena de espéecialistas en la maferia representando g
diversas organizacionas no gubernameniales de fa reglon (véase recuadia). Ei
publico asistente, mayeritariamente integrado por docentes, auloridacdies de la
ensenanza publica y privada y esiudiantes, participo de Ias dos primeras jornadas
en las que se analizaron las ponencias presentadas por las diferentes instifuciones
representadas. £n los dias resianies. se rediizaron frabajos de profunalzacién y se
busco coordinar y fortalecer al frabajo regicnal,

En este suplemento de nuestra revista presentamos un resumen de las ponencias
reallzadas, excepcién del informe de la Vicaria de Accidn Social de Chile el que por
su Interés es publicado integramente. También se publican las conclusiones ¥y

resoluciones adoptadas.
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Presentaron ponencias

Maciones Unidas, México.

Ademas asistieron:

Urupuay

= Marin de oz Angeles Alba, Greta Papadimilrni

= Antonieln Cabas, Institute Peruano de Educwadn en Derechos Humanes ¥ la Paz, Pend.

= sbraham Magendzo y Maria Teresa Rodas, Frograma Inlerdisciplinario de Investigacion Dducativa, Chile,
* Felipe Tirado de la Viear{a de la Pastoral Social, Chile.
* Maria Eugenia Ramirez del Centro de Investigacidn v Educacidn Popular, Colombia.
» Carlos Lopera, Corporaciton REGION. Colombia,

= Maria Esther Sulis y Basilinna Monticl de TAREA, Paraguay.
» Rosa Klamer del Moviunienic Ecuménien de Derechos Humanos, Argentina,
= Jaime Panchana, Servicio Paz y Justicia, Seoadar

» Luis Pérez Apuive, Servicio Pus v Justicia, Urngony,

* Francisco Bustamante, Servicio Paz y Justicia, Uruguay.

Integraron la Mesa Coordinadora del Encuentro

» Osvaldo Almarza, Centro de [nvestigecion ¥ Desarrollo Educative. Chile.
= Marfa Luisa Gonzilez, Servicio Par y Justicia, Uruguoay
» Antonicta Cubas, representando la Red de Educacion para la Paz v los Derechos Humanos del CEAAL.

» Lorena Lzcalona, Corperacién Nacional de Reparacién v Reconciliacidn, Chile,
» Stofan Larenas, Diakonia-Accydn Ecuménica Sueca.
» Pable Froderick, eoordinador adjimto Servicio Paz y Justicia-América Latina,

= Mar{a del Hoerto Nari, Silvana Carozzi, Pedro Ravelz, Cecilia Von Sanden, Lzonor Difeyro, Servicio Paz v Justizia-

on, Angel Varela y Federico Garcia, Asociacion Mexicuna parn las

o

1) Los origenes

1.as expenencias educativas presen-
tadas por Ins orgamizaciones no guberna
mentales presentes en ol Encuentro [ati-
noamericanc Baperiencias v estrategiss
en Formacidén Docente en Derechos
Humanos, tienen uns antigiiedad prame-
din da smproximadamente ocho afios. Casi
tadas ellas se originaron o partir de orga
nisiies que trabajzban globalnenta los
derechos humanes en la década de los
ochenta eoma resultado del conliagolpe
defensive que se articuld por entonces
pare resistir la oleada de violencia cxis-
tente. Por In peneral, a la dumension
pducativa se arribé luego de atender las
¢iuaciones mis dramaticas de violac:on
4 los derechos humanos. Sz gestaron
entonces, departamentos © programas de
educacitn tendientas a ganerar concien-
cia en la poblacion afectada. Por otra
parte, el trabajo en la educacisn formal
file pasterior a experiencins de educa-
cion popilar o no [ermal,

CINEP, Colombia

Cn 1988, s2 produgo en Colombia
una serie de encueniros destinados a
raunir experiencias educativas en dere-
ches humanos. Hstas experencias con-
dugeran a que la Ofcina de derzchos
humanas del Cinep, ¢l Centio de Pro-
mocion Ecuménica y Sncial (Cepecs).
Equipos Docentes de Colombia v el
Connilé de Solidaricad con los Presos
Polftcos se plantearsn wna actvidad
conjunta que incluyera dehaes, forma-
ciin, elaboracién de una propuesta e
torna @ s escuela y los dereches huma-
nos y bizicomente, un tmbage con do-
cenles, quienes segin la evaluacidn he-
cha de experiencias anteriores, puedern
dar continuidad s un trabajo de derechos
humanos con jévenss ¥ nifins 2 incidir
con su practicd cn propuestas alternati-
vis sobre ¢l tema, Asi z¢ conformd el
Equipe Intenstimeional de Edueacidn
en Derachos Hamanos.
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TAREA, Paraguay

Cn el Paragoav, 2ste equpo ha ini-
ciado la primera experiencia sistematica
de educacion formul en derechos hu-
man0s. Desdemodiados de 1991 un grupo
de educadore: que desarollaban exipe-
fencias ¢2 educac:on en derechos hu
manos comenzd a gistemanrarlas v se
cons iy en el equipo coordmador que
trazo los objetivos ¥ 1as metas 3 mediano
v largo plazo para introduc:r 2l temaen la
edugucion formal. A purtir del afio 1992
g instiieionahzar las axpericnzins o
U2 constituy s un avance parala creacion
de una propuesta que fuera valida para
diversas eolegios lanlnde lacaptal comg
del mrerior del pais.

IPEDEHP, Perii

El [PEOTIP pace come el =qmpe
de edusucion de Arnnistia Internacional
—ceceitn peruana e 1985 en uia
coyuntira de ageavarmiento de la violen




cin palitica ¥ do grave crisis econdmica,
La estricter del mandate de Amuistia
parareleruse a la situacidn nacional, as
coma o especFico de los derechos que
la acupaban, hize que, manteniendo una
selacion de gran cordialidad ¥ coopera:
ciom, el equipn se independizara v se
crears el Institito Peruane de Dducacion
en Derechos Humanos v la Paz
(IFEDEHP). Mucho nos quedd de esos
aies de voluntanado: un equipe bisico
de personns, un estilo de wabajo ¥ un
comprormiso fundamental por la educa-
eian e derechos humanos desde las es-
cuelas. Elegimos las escuzlas v, dentro
4 ellas, a log macsres como scolor
prioritario de nuestro trabajo, porque
senliamos gue ¢l gspacio gue la escuela
ofrece on nucstos paises es potencial-
mente muy valioso, Llla es el punto de
encueniro de diversos seclores de Ju co-
munidad; en elle sc eoneenrra |2 mayer
cantidad de nifics y dvenes cn procesa
de formacion, ¥y sigue siendo objetvo y
el paza los sectores populaves. Existe
an elln, mben. un conlemdo o instru

ments —¢| curriculo— a partir del cual
sentiamos eraposible petenciarunaedu-
cacin en derechos humanos v desde alli
asvud ar a coansiruir 1o demouracia, fa pay,
la justicia v el desarrello para nuestro
patis.

SERPAJ, Uruguay

El marco histdrico del inicic de
nusstra terea educabiva lo constituys el
perfodn 1984-1986, signade por el fmde
la dictadura militnr y 1o entrads dal pais
a una nstitucionalidad demnocritica.
Muesiza meta fue desplegar una accion
concientizadors de los derechos homa-
nos, de modo que astos se convirbieron
erl algo propiode lagente y que fucraella
misma la que wabajara por el respeto de
su dignidardl. Buscamos pasar de una
modalidad prevelecientemente reaciva,
caracterizudy por la presentacicn do de-
nuncias anie violaciones concre tas, aokra
modalidad, que peddia denominarse
proactiva, pargue plantedndose un hon
zonte mucho més vasto, sentarin las ba
ses parn que los derechos humanos -
vigran vigencia en el comportaniznto
comunituric. Era impresecindible
propender hacia una integral nocitn de
los derechos humunus que no s

ciecunseribeera al derecho 4 la vidu v a
bax libertades polibeas s:no que obarcara
lambién la suma de condicinnes socin-
les, econdmicas y culturales que permi-
ten que las personas v los pueblos Heven
una vida decorosa,

Fn csn etapn se ofitd o libro Dere-
chor hunicnor, paulas pora wna educa-
cion liberadora, ce Luss Perez Aguure y
Juan José Mosca y comenzaon Jos pri
meros talleres educadores.

AMNU, México

La propuesta para emprender esla
labar surg:id de la Asnciaciin Mexicsna
paralas Maciones Unidas, A.C, [ ANNU
la que. en coordinzcion con la Univeisi-
dad Autdnoma de Aguascalientes
(UAA) asumid la direccidn de este
provecto. La preocupacién micial de la
AMNLU era olrever una allomative vdu
cariva er ¢l campe de la paz v log dere-
chos humanos per lo que s¢ dedica 2
promover el provecto dizsefiade con este
Lin.

Al momenlo de mmciar se conli con
el entugiasmo de on cquips de nniversi-
tarios, tanto maestros’as como esha-
dhantes prestadores de servicic social,
e compariion ehmterés v la convioein
de gue e posible educar para lapaz y los
dercchos humanos.

Al entusasme de este equipo meral
galo seagrepd una elementa] formaedn
tedrica on aspocios do odueacion parn In
paz v kos derechos humanos, [undamen-
tada en el estudio de la recomendacion
de la UNESCO sobre la Educazion para
la Comprension, la Cooperacion v ln Pae
Internactonal ¥ 1o Educacidn Kelabiva o
lea Dercchos Humanea y 1na Likbertades
Fundamenicles y del mareo de referen-
cia ¢laborado para este provecto por €l
docton Pable Latapi, entonces presidents
de 2 ANMNLU,

[Ina vez intcprado estc cquipo ¥ con
tales fundamentas, se procedic atrabaar
a partir del mes de setienrbre de 1988,

FIIE, Chile

El Progrema Inlerdisciplnasno de
Investigzciones en Educnoudn (PLE)
NECIO oo Ui insbituts de mvesiigacion
de 1n Faenluid de Educacicn de la Uni-
versidad Catdlica, pers bas el poips
militar fue cercenado, sonshitnyéndose
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cormo una QNG Desde cntonces se ha
abncado al estudio on diversas dreas ce
la edueacadn en Chile, destacindose,
entre otras, sus wveshigacwones en ol
campr de la educacidn Formal. en 1o que
le ha preocupade contralmente la gene-
racidn deun cambioeduc ativa alintesior
de 1o escuela.

En ¢l afi: 1988 se gest nn primer
provecio de educacidn para 1ns dercchos
humanas, en el cual confludin los cono-
cituentos y metodologias adquinidos e
los ambites de la educacion tormal y
popular, ¥ los aprendizajes desnrrolia-
dos a partir de las experiencias er la
defense v promocidn de los dereciios
humanes vividas durante 12 dictadura.

Este proyccto partid con un scming-
rio-taller permanente de edvcacion ¥
deres hos humanos, que reuniaaun grupo
de profeseres de aula v a invesngaderes
del PITE y CEAAT con ol obetivo de
comencar a4 pensar, sennr, dialogar v
constrmr una prachea de educacion en
derechos humanos.

Los exluersos se concentzaban en Ju
hisqueda da matas de sesmbh para que
lag professres pudiersn realizar educa-
cion eny para los derechos homanos en
oy cestieatos cotidianos en los coales
rahsahbon. Ademis, eran Gempes de
gran ilusion: ya se ananciaba la demo-
cracia en Chile ¥y se bacia necesasio cuo-
menzar apensar leducicudnene nugvo
contexio gue &sta significnria,

Egte primer taller permitio
sistemn atizarlzs reflexiones, interrogantes
v lensiomes que einelpian cesle el fzina,
alaverque impulsar on 1983 laprimera
cxperiencia de cdueacidn on derechos
humanosenun estadblecimientoeduc alivo
e dantiago, el Liceo [nlegral de Maipa
(eslablecnmients urbanbd-rural de cn
seclor de haos recur=os con un total de
400 alumnas). All se inicid un trabajo
con los profesores destinado a inseita
los derschos Inonanos en lus espucios
gue lps programgs esvolares penmiien

para elle.

MEDH, Argentina

A cotitenzes de latransicidn dem-
cratica ( 1984) se evidencia ls prove epi-
sis que slevla 3l sistema de educacion
forral en el maren de un modelo peda-
ZBELC0 CUY0S TR3POE CATRCteristiong soa;:
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* La renuencia creciente del Estudo
A Asumir su responsabilidad educativa.

* Lusxchusidn de Jos sectores popu-
laras.

¥ La degvalorizocidn ercciente de 13
fncidn docente.

* El vociamiento de contenidos de la
ensefianza socialmente v ilidos,

* La ausencin de condiciones mini-
raas (de salud, de higiene, elcétera) para
penerar silsaciones de aprendizaje.

Desde exie grupo de trabzjo, cn ¢l
marco msttucional del Movimiento
Ecuménico por los Derechos Humanos,
consideramos gue se bacia neceszna
isercion de una propuesta dentro del
sistema educativo formal, habida cuenta
de su alcance en términos de coberlura
poblacional vy de so relevancia en In
formacidn de actitudes, valores y cono-
cumientos basicos, Desde olganizacio-
nes gubemamentales se abrieron espa-
cios como las citedras de derechos hu-
manos v se dictaron leyes nacionales y
provinciales que fomentaban la aperturo
de la educacién hacia valores demtocrd-
ticos, que significaron avances, sin lograr
una incidencia global en €l sislema edu-
Cativo,

Porello sedisend unaestraleglia cuyo
aje fuern el enfogue de Jos derechos en la
vida cotidiana de los actores sociales de
la cornunidad educativay lacapacitacién
en la promoeiin de los mismos.

Este grupo de trahajo se confermé
interdiscipliniriamente por docentes de
distintas especialidades (Liencias socia-
les, plistica, medios do comunicacion,
fiksolia, ciencias de la educacidn, psi-
cologia social, derechu). Varios inte-
grantes del equipo realizaron acciones
por la promocidn de les derechos hu
manos desde el afio 1981 en el inbito de
la Secretaria de Educacidn de In Muni
cipalidad de 1n ciudad de Buenos Adres-
Direccign de Capacitacién Docente, 2
través da los cursos de convivencia de-
mocriticayproyecios cooperativosenla
pocuela.

Can ¢l ohjetivo de publicar un libra
sobre lu temitica destinado u docentes,
fuimos convogados por el MEDH en
1967, fecha cn Ingue comienza a cons-
titnirse el equipo de educacion formal.

SERPAL, Ecuador

Laexpeiencia en ednencidn y dere-
choshumanos en 1aciudad de Guayaquil,
Ecuador, empezé a desarrallarse en el
afio de 1988, A partir de esie afio e
decide por parte de Serpnj-Ecnader,
asuur un lrabajo de profondizacian del
conacimientn cn mater:a de derechos
humanos en las escuelas founules,

1) Las grandes
apciones iniciales
Y sus fundamentos

Bl embarcarse en la empresa de
educar para los derechos humanos a partie
de lu edoencion formal con sus instif-
ciones, su personal, sus autoridades, re-
glas, curriculos v wadiciones, sigmficd
para lodas estas organicaclonss no gu-
bernzmentales una tarea de deshrozar 2]
terreno, clarificando sus objetivos y asu-
miendo canscieniemente sus opCICNes.
A su vay, superandn una comprensible
proclividad al empirismn, el decarrollo
de latarea fue exigiendo una justificacion
bedrive gque eaplhivaa y aluinbrars el va-
mianag 1niciadsy, [ue s que se foe buscan
do—a veees sin éxiin— respiesins en el
pensamiento pedagdgice latinoamerica-
ms, 0 bien, Uenando por si mismes los
vacins. Fstas prandes opeiones delneron
hacerse eomenna ramificacidn de laborag
s heroicas y urgentes, sabzendogque se
npostaba al trabajo silencioso y de muy
largo plaza, que por emde, se tralaba de
N CCMPromiso poco prosticloso, o ve-
ces mi siguiera vadorado en el seno de las
propias organizaciones de derechos liu-
mancs.

CINEP, Colombic

Laos propdsitos que asummumes a ira-
vios e estas actividades han estadn an
saminadng @ mtroducis en la escuels la
sematica de los derechos humanos, como
vivencia v prictica alternativas en upo-
sicidn a una concepcién de esciela tra-
dicional, autoriraria, antidemocratica y
gustentacdora de valores individunlistas.

Tambifn desde la perspectiva de un
meyor compromise con la promecidn y
defensa de Jus derechos humanoas en wn
nivel micrn, lo cofidiano, lo local, queen
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mdn caso es un reflejo de la realidsd
macro, For eso uno de Ins énfasis de
nuestro trabaje tiene que ver con la
comprensidn ¢ us hemos ido clabarando
respecin de 1a stmacion de derechos -
manos en el pais ¥ la responsabhiad
estructural del Estado en lu violacidn da
los devechos fundamental es nosolnmen-
te palfticos y civiles, sino por el sosteni-
micnmo de unorden social qua determina
una condicsdn de vida indigna para m
Hunes de colombianos.

Asf, hemos ide definiendo algunos
ohictivos cepecificos, como!

1. Sensibilizar a los docentes sobire
la situacion de los derechos humanos en
Colonmbia.

2. Desarmollar con Ins equipos de
macsros una concepcitn integral de los
derechos humanos en la escoela. a partu
de las experiencias colidianas, el diag
noetico de las necesidades bizicas de la
comunidad donde sercaliza la actividad
educativa,

3. A partir de proyectos pedagd gicos
en derechos humanos rebajar propues-
tas alternativas de selucidn alos proble-
mas v necesidades tanto del aula, la es-
cuela, la commndad local,

4. Pomentar en los docentes 1@ ne
cesidod de una labor educativa que pro
pacic Ia formacidn de oz nifios y jdwenes
en la capacidad de discernimiento eriti-
co, en actitudes y valores favorables & [a
solidaredad, [a participacion, el didloga,
el respeto de 1o digmdad de la persona y
Ia priciica de la democracia como
sustentacion de los derechos hwmanos,

3. Proponer y disculir herranmentas
pedagdzicas y metndoldgices, activida-
des extracurmriculares en derechos hu-
manos gue ayuden a la comprension ds
Ia realwdad social, & un mayor commpro-
mise con In defensn de los derechoy
humanos.

6, Promover, asesorary acompafiar
proyecios insliucionales v de equipos
de docenics en el disefio de proyectos de
educacién y promocidn de los derechos
humancs en la escuela, a partir dal
diagndstico especiiicn de los cealros
educativos donde se han de realizar.

TAREA, Paraguay

El objetivo cenrral del equipo de
"TAREA fue desde ¢l principio hzecer de




los derechos humanos unz preocupscion
permanenie en la sosedad purasunya n
nivel de la familia, el barno, Ins instin-
ciencs cducativas, a fin de generar una
noavs achiiod moral cue favorezca una
verdadera conyvivencia democriitica.

Para el logro de este abjetivo cuenta
con dos dreas especificas: dreade eduvs
cidn popular v frea de educacicn formnl.

En cl drea de educacion formal se
propusa «desarrellar metodologias v es-
rategias para la introduccion de la te-
milica de lus derechos humanos en el
curriculo eseolars.

Las metas propuestas paca el primer
afo de ejecucion del provecto tueron.

1. Sensibilizar aun grupe imporiantc
de docentes sobrz el tema.

2. Corstuuir un equupo de monitores
decernles,

3. Cenopeer lagexperienc:gs de oros
paises de la regidn.

4, Crear materigles educabtivos para
ks docentes.

IPEDEHP, Per(

Desde el micio ia opoicn del equipo
de IPEDEHP fuc por un tahajo a nivel
nacional, stendo nuestra prrondad la cs-
cuela publica y, dentro de ella, 125 pro-
vincias y los sectores urbunos margiie
les. Hsto no sigmfica que nognemas la
mmportancia de la ecucacién privada:
hemos tenide alpunas expenenciis en
escuclas dooste Hipo, pero nnestraopeidn
contintia siendo por los seclores miis
pobres del pals. con menos posihlidad
de secesn @ eaperiencias yinovadoras y
com s1luaciones de vida profondaments
vinlaterias de |os derechos humanos,

Es difici senalar Jos «insumoss pe-
dudpcus de uestra propuesta educa-
tivo. Bl primer msuio, mdudablemznte,
es lapropiacxperiencit deloquesignihica
ser maestoo en ¢l Pert, tanto del propin
equuipa el IZEDEHF, come de las per-
sonas con las que hemos abajade, Creo
que sou ellas, fundamentalmente. la
fuentede muchas de Jas ideas y sundelas
innovaciones metodoldaicas gae hemos
realizado. Neos recorocemcs lambién
dendores del movimiente de educiaiin

pular de Arérica Latina en lastiltimas
Jdicadas. En 4l nprendimos una nueva
mancra de marar laescaelay signifieo un
el para converdr la gacuela en espacio

de edneacidn pepular. Finalmente, reco-
NACeINos en nuestro rabajo, 14 precencia
de muchos pensadores v educaduies,
per uanos y exiranjeros, de hoy y de an-
L=, que a raves de sus c:crilos nes han
dade ideas. nos han abligade & cambiar
puntos de vasta ¥ nos 1un entusiasmado
CON SIS AFIesTES Y sus suchos, Ellos han

permitido que refarcemos nuestea espe-
TAILER:

SERPA, Uruguay

lin diseernimicntn que necesaria-
menie uva que afrontar nvestoo equipo
fue en torrw & la vahider del sistem.
educabvo formal urupuayo eoma un
ambitn de trabaje Los deficicncias de
cabidad de la ensenarza eran muey in-
portantes, maxune despuds de las aios
de hctadura. También pesshan Ins ge-
cuelas de autontansmoy burocratizacion,
el celoso control del poder poitica sobre
la ensenanza, especialinente en vna le
miiico como los derechos humanos que
dnranre un lusme carivo ubseada on la
arenapiblicacn razon del dehate acerca
de los delilos de lesa humanidad come-
tidns en el perfedo miliar, No ohstanic.
el sistema educativo urogiave ailn con-
serva rasgos de apertura v flexibilidad
gt Jo e unazs e n o formadeor de
Ia conciencia civicn de las seotores que 2
¢l acceden. Precisamente, el que buenz
parie de L4 poblocion pase varnos dios en
¢l avnlanesavigitin, Existeenel [mgnay
una fucrte oeedicidn histdries que ha
heche de escuelas ¥ hoees —espenial-
mente las estatales— un espacio gue
conaibuye a la consitucion de una
meniaidad demmoerativs, de respeto a la
diversidad, de fomento de la concieneia
critica ¥ e |5 ubicacién responszable €n
el mundo, Todos estos elementos gene-
racdos desde [mes del siglo pasado y
madiradns en la pamern milad del actual,
aunqgueencl presenteestén deteriorados,
se manbenen v nos obligan a que =
queremos sducar enderschos hupanos,
na podnmas elucir ese silwe estralépico,

Muestra apeidn postzrior [ue gue
dentro del sisterma edoecativo formal
L abaju famos pricritariamente con Jog
dncen les de L4 educacion primaria v se-
cundaria, en cuanto acteses clave para
unaesirategis de cambio en las prieticas
educalivas y  por  ser quicnes

cotidian amente estin encontacto con bos
ninesy adolescentes, No e nordbumas la
unprtanciy de los demis seciores im-
plicadas: los estudiantes, los padres, las
autondades, la comunidad, R i e -
mos prividegiar al personal docente.

REGION, Colombia

Nuestio trabygu educalive se funda
menla:

I1 Por la vida, la dignidad v [a
integridaa de la personag humang,

A loda persuny se le deber respetin
s darechns: ne erecmng on vidns de
prmora, segunda v iercera categoria. La
mucric violenta, 1a tortura, la dzsapsry-
cidn, la privacadninusta de la ibertad de
cudquier persamna disminuye inda e
hrmanidnd.

12 Por v prra la democracia.

Un sistema demoeriacn dehe tener
camo eolumna vertical ¢l reapemn a lns
derechos humanes v propender decid-
damente a cue todos los ciudadanos vi-
van con dignsdad,

Mo sélo prefendeomos formarnos
comunilanamen(e omo sujelog sino
como ciudadanos capaces de incidir ¢
L pitshew; pard decirlo compisiimenis;
o3 dernchos immanns dotan de clemen-
tos para defender, exigir, conocer los
derechos, La parbicipacion cludadans
vehiculiza |1 lncha por el cnmplimicenio
de Jos dercchos y hace a las pessonas
aptes para laingerencinen lopolibon, en
lo polis; en lo de todos, que se ha ado
privatizando y utihzaondo encontrgde L
mdyorias desposeidas,

I3 Para generar orgonmsacion g
larhe o Ir|'.lj' EfE'J'E'-I'_.';II:.l"[ .II|'r"r|.'.|‘.F.I|_'.'.5 :.l el Jru'.
pacicipderon ciadadar.

Muestro proyecm pretende no s6lo
fomentar In constitiaidn de moviniien-
103 de derechos humanos simo que las
CfgAZACIONeS acluales creen denen-
dencias, Comulds, prapos guae hazan de
lus derechos humanos urs vivencia,
promueyan 3 VIgendia y se prepaen
pars su delensa

14 Parafortaiecer la snciedad cny
vooutribuir a hacer del Esiado wigondy
Hﬁﬂﬂpﬂrﬂﬂ!f, f:IrFf?:'ﬂ.'fEi :l__.- 4 EEJ'-'HFLW I-L"fﬁ-'.
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La educacion en derechos humanos
aurnenta €] nivel de cultura politica v
éticade los cindadanas, estos asumen su
vida ciudadand como alpn en In ecnal
benen una palabra para decir y mocheas
oosns para hacer.

La confusion vivida a lo largo de
nuesira histona, representada en no dis-
tinguirse cuando sz es Estado y cuando
no, ke ha servido sole & unos cuantos que
sen vividores de lopihlico y no servido-
res de lo pdblicn. Un oobojo de cdoes-
cion on derechos humanos debe afectar
la sociedad politica haciéndola miées
vonsciente y respomsable, enlabzando su
razdn de 307 no para 2i mismos sino para
2] bien comin. La ausencia del Estado
debe ser reemplacsda con una presencrs
activa mediadarn de conflictns y ne con
la participacién delincuencial de miem-
bros del mismo Estado, como muchas
veces se ha comprobado.

135 Para construwr alfernalivas a
sitnartones de violencia, educando pura
ta poz, el didlogo, la concertacion.

Los distintos anahsis hechos en ¢l
pafs y desde la Corporacion REGION
sobre la violencia, coineiden cnque ésta
na es neanocausal sino multicausal: cn
ella achian desde la vielencia cotidiana,
barrial, callejern hasta In producida por
orgamsinos estatales, ejército y policia.
Mo creemos que la salida sea como se
pensaba antes, desrmir y cambnar los
sistemas de manera violeota, sina corrar
Ia brecha enme el Estado y la sociedad
civil, ¥ entre las mismus fuerzas de la
sociedad civil haciendn a esta dltuna
sonncedora de sus derechos v los meoa-
nigmos para exigir su cumplimiento. El
Earndn 4 su vez debe ser més ehciente,
cercanp y participativo frente a gus oil
dadanos. |

En Meadellin se han gestardo comdi-

ciones especificns para que la mucrie
floresca, se legitima una ldgics muerte,
Seta se consrmye cuindo s¢ ve con bue-
nos ojos las operaciones de hinpie2a. 1;
masacres, «lus ajustes de cuaniass vali-
dando de alpuna mansra la mulnrle de
ErEOnus Por sus aniccedenles 500 T2co-
nocerles ol derecho de defensa, un debi-
dn procese, ofras allemativas para VIViT,
Bareer sex gue el fnico «debido proce-
sow es la ejecucidn GUITIALLA,

1.6 Parg haver de lus dereches hu-
FHEHOS Elen viveneial

Can rilestra propuesta pretendenmos
quc tanto los lideres de organusaciones
comunitarias como los educadores de
mstiuciones e primarin y secundaria
hagen de Tns derechos humanos algo
cotidiano, sin limites de Gempo. Enlre
todos beinos 1do construyendo ana pro-
puesta educativa para la escucla y el
bamo en derechos humanos,

1.7 Los dereclios hunmanos comp
Preiicr Slica,

Cunndo sen realidnd nn sistema goe
sarisfaga las expectativas de todas las
personas v sea posible una existencia
convivencial entre wdos los hombres
nievos, Ios derechos humanos dejardn
de ser rewmdicaciones para ser Unas
reglay de juego acepladas por todos, se
eomvertirfin an el minima ébco en donde
todaos estariamos de acuerdo cn mediodo
una icciedad con las necesidades radi-
cales sausfechas,

AMNU, México
Hablar de derechos humanos hace
casi cineo anvs, cunndo se icid en el

provecto do Bducacidn para la Haz y los
Dercchos Humanos, resultaba reslmen-
e novedoso.

Ficron nucstros-onjebivos centales
los siguientes:

— Disefar y aplwsn expecimental-
mienic una estrate gy y una metodologia
educativas para formar o maestios ¥
alummnus de educacidn primarie en las
actirides v valores de la paz y los dere-
chos humanos.

—Elabarar una  propuesla
pencralizoble al sistema de educacidn
primaria, consisiente en un conjunto in-
legrado y coherente e aclvidades
curricnlares pars educar en la paz ¥ los
derechos humanos.

PIIE, Chile

En 1980 se inicio en el PIE una
nueva etapa de expansiwn ¥
profundizacidn de 1 formacion de edu-
cadores en derechos humanes, que bus-
o sovializar 6] mensaje de la educacion
eri derechos humanos desde v en la es

cucla formal. Es deeir, trabas & con pro-
fesores de aula 2 fin de profundizar en
ura propuesla melodoldmea v curricular
paara [4 educacidn en derechos humanos
npartirdelapricticnedvcativacotidians
de: los macstros y tendiente a una modi-
ficacion de la mmsma. De shi gue gl
nombre gque se diera a los talleres que
desde entonces el PITE camenzd a im-
partir. fuera Derechos Humanos y Prae-
tica Educativa,

Ante larespuesta y evaluacidn posi-
tiva de los profesores nos swge la w-
quieind de como haocer mis masiva lo
propucsta. Atendicndo a cllo en el afio
1991 nos abocamos a la realizacion de
nuevostalleres, denominados Formacién
de Educadures en Derechus Humanos y
deshinodos a la formacwin de npentes
difusoecs de cducacidn en derechos ho-
manos. Bs decw, profesores capacitados
para implementar y conducar lalleres de
dercchos humanos onn maestros, mulh
phesndo asi la propuzsia y dandels una
cobertura —si no nacional— al menos
extensiva mas alld de Sanhiago.

Durante 1992, ademis de seguir
formanda profesores en dereches hu-
rranes, promovimos y apoyamos Ia
realizacién de talleres coordinados por
los agentes difusores en provincias. -
chos talleresnos han permilido et s
los prncipiles ohstionlas que enfrenlan
los profesores difuscrss  para
unplementar |a propuesta tanto admi-
nistrativa como pedagoeicumenle,

MEDH, Argentina

Tl 10 de diciembre de 1988 se pre-
sentd lapnimeraediciinde Apretder con
fos chicas, propuesta poarad wnd lareg
docente fundada en tns devechos huma
nos. El texto fue concehidn como un
instrumento pata la promecidn de =
enscfianyn de los dereches humanos en
la escuela primarin, ofreciendo un marco
coneeptual v una metodologia para Ta-
bajar ostn tematica lambién en olros ni-
veles de ensefianza.

La mencionads pohhicacidn eg @l
resultado ce la prictica docente de sus
autores, de lainvestigacion biblioprdfica
v de la contrsiucion de lupdiess tedri-
cas con la prictica en cursos gue se
realizaron con docentes de distintos lu-
gares del pafs, organizados por el Institu-
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tn Interamericano de Derechos Huma-
nos de Costa Rica durante 1987/68.

Una vez editado Aprender com Ios
rhucos, se realizaron presentaciones en
muchos lugares del pais, con la presen-
cia ¥ el conpromiso de docentss y orga-
nizacines cubernamen Leles v no caber
namentales (sindicatos, iglesias, oiros
orgamsmos dz derechos humaros. etcé-
tera).

La publicacion del libro lue parte de
Ia estrategia de incideneia en ¢l sisiama
de educacion formal, de un programa de
trabajo cuyas Hneuws hun side;

1. La promocidn de grupos capaees
de llevar adelante tareas de educacidn v
dereches humanos, o raves de cursas,
talleres ¥ seminarios destinados a la
sensibilizacion v formacicn de los do-
centes.

2_La formacidn en derechos huma
nos de estudiantes seoundariog y toreia-
nos a fravés de talleres y cursos de son-
sibilzucion.

3. La canrdinacion con urganismos
guternamentales (nacinnales, provin
ciales y munic.pales) paralainclusionde
la temfilica en lus respectivos CISENos
curriculares v el asvesvrumnento y la co-
pperacion para el perfeccionamiento
docernle.

4. Bl sepuimiento del impacto de la
propuesta metodnlépicn en las expe-
riencias educativas realizacas con nifing
de ascaeld prinaria cuyos docentes
participnn del prograna.

5. Ls produccion y edicion de ma-
termales para la capacitacidn docenle,
elahorsdos 4 patic de una investgaeidn
sobre 1 prictica reallzada el cuiscs ¥
lalletes. Se proyectd on curso Liler a
dislancia dirigide @ docenrcs de tado el
pais: ol misme constara de seis médnlos,
de los cuales ya se enenentran clabora-
dos los dos primeros. La demands ere
ciente desde distintas provineas, la ne-
cesidad de sistematizar y soudazar la
ecxnoriencia de talleres, cirses y senil-
ﬂ.ﬂ:'iﬂﬁ v la daficultad en la finaneiscion
de pasajes pard diclar cursos ]:u'_&*san-:iu-
les Tueron algunes de Loy motivos que
impulsaron al grupe a clohorar este
PLeyecio.

6. Lu elaboracién de programas es-
pecificos para loe niveles de conduesion

educativa, El ohjetvn de esi0s es revisar
elrol directivo ¥ supervisvoen la escue-
layeldborar instrumentos qua les paomi-
tan incidi- poeitivamente para gue ece
amb:lo 52 constibuya ¢n un ¢spacio para
la construzcion ce los derechos.

SERPAJ, Ecuadior

Lamavor parte de losinsamos peda-
gogicos han sido recogidos de la expe-
rigncid yue el CEISE (Corporacion
Ecuntorinnn dzs Inveshgacion y Servi-
eios Bducativosyvirnedesarrallando con
maestros cn Quato.

La «.nveshigdeidn Elnogriiwo
Cuoalitntiva con énfonne emngraficos, es
un aparte de investigacion eo clueackn
olrecide por i doctora Maritza
Ralderrama, psicoemdgmba. Lo teorfs
pedzgogica en base a las reflexiones de
su cot:dianudac y su real:cad educativa,
han nfrecido Lot los maesios de Ourto
camn Ins maesires de Guayagud en
Aucstra expericncia de tribago.

Dames una peguena bibliografis:

L. Wuntea Balderrama. Investigacicn
ertedueanidn. CEISE.

2. Germiin Marifio. La mvestigacidn
etnogrdfica ampliada @ la educacton,
Dimensign Educanya 15491,

3. CEISE. Cuadermillos dereflexidn
g0 educacion 192,

4 INNFA. Cuademillos dereflexién
y propoestas. La escucta v los derecheos
deal nifn

I} Los destinatarios
en su marco
sociocultural

Asil oomo son diversas las condicie
nes del sistemz educativo on los diferon-
e pafses de Aunéiicz Lalina, tamién es
di‘erente la realidad de su profescrado
primariy y basico, Mis alld de la baja
reruineracian v las malas condiciones
de vida y trihajo (ue son uns constan e a
mvel mundial, se da naa variedad de
sitmacionzs emergentes de las diversas
siuacionss onmrnlas, laburales, educa-
tivas y de tode tipo. Por lo general
quignes s0n mis revepuavos a la farma-
cidn en derechos hummnes, @ uun e

adelantan a demandaria. son los mag
pvenss, aquellos gue estudiarin bujo
reg iimenes dictato. tales v yue al o sien

ten la respongakihdad de colaborar con
=it Jahor concientizadora a evitar 1o va
sufride, Muchos son les que podiian
Hatnarse edesencantados mguieloss,
gente quie descree de mucho de loque ha
aprendide v hecho pero que se mega a
hundirse en [la pasividad
enipeviadamenic mswte por el Carn
del cambin v de la solidandasd. Por su
parte, 1n aceidn de Ins ONGs do aduca-
cidn v derachos humanos s2 hace siem-
pred urla eseala sensoleme: e mfenor &
lus necesidudes relevadas, Mmmguna de
ellas puede lograr an impactn cuanbibns-
vo atendiendo a |2 formacidn de un nd-
e sygnulicativo del personal docente,
No phsiante. surgen respuestas comn
cursos a distancia o fermaciin e
mionitores, Sm oembargo, el poder de
esfas experizncias reside en su aporie
cualizative v en la conlianza en la
virtudhdad de vna oplicacidn masiva el
dia que obtengan el apoyo gubimamen-
wal.

CINEP, Colombia

Los participantes son docentes de
prnand. visculados al sector oficial en
al distriio capital de Bogols Su relueiin
con la propucsts e da 8 través do los
cursos de capacitacién de la DIE-CEP.
Vaienen de escuclas abeades en barnes
populdres, en la perilerts de la ciodad,
Los mugsmos, gue de alguna manern
reflzjan la realidad social, se encoentran
inmersos en tna serie da dificuitades y
conflictos que van desce las luchas cuti-
dianas por tu salarie v estabilidad. a3
eondiciones de vida de 1oz nifing v mafing
gue Wegan a sus escuclas hasta 2o contra-
diccionies frente o su saber. su quehacer,
L. concrencia de sus carenoias les ey
a proguntarsc muochas cosas sobre su
wlentidad comao maestros, su compromi-
Bo, S paticzpaaon en Loy cursos-toller,
al commenz de eapeclativa sobre Lo te-
mailies, e vuelve dindmics 4 medida
que van compartiendo sus expenencias
¥ vivencizs, Se sienten licalog enando
s Teflesiona sobre In simacion colom-
hiana v enanda se evalian ¢n sus e
tces educalivas. En ese proccsn, los
Massos enpieyin n sugenr achividades
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con sus estudionles, proyecios pedagd-
gicos v ¢l compromiso de continuar el
trabajo de derechos humanos.

Esls e puede decir gue es una cons-
tante de los docentes que particinan en
los talleres no sclamente en Bogota, sino
a mivel naoonzl Desde lueso, se plan-
lean otras prableméticas cn los talleres,
gue surgen d2 Los contexbos de los parti
cipanles. Por ejemplo, con docentas gque
trnhajon en 1ns comunas de Madelling 1ns
problemas relevanies son 1a vinlencia
juvenil, el sicariato, el conflicte
wtafarmiliar, las relaciones de poder entre
pardilias juvemiles. Para los docentes de
Sabanade Torres, 1a provincia de Mala-
ga, San Andres, estd el problema del
conflicte  sgrmado  interno, el
paramilitarisme, las fuerzas militares que
atropellan a lag mujeres, los ninos, ame-
nazan A lns educadores por su abajo
con la comunidad. Asi podriamos hocer
un recornda por las experiencias. Per
esn, on los lalleres v de souerdo al con-
texta cspecifico, incliimes elementos
Juridicos de deftnsa, mecanismos lega-
les v eirno cuhzaclos.

En cuunto 1 le cobertura geogrifica,
las actividades desarrolladas con decen
tes an tenido tm cardcter nactonal, San-
ta Marta (Magdalena), Bucaramanga y
lus provincias de Santander, Sabana de
Torres (Santander), San Andrés
(Santander), Villnvicencio (Meta), Fuerta
Gaitdn (Meta), Cali (Valle), Guayabal
(Toluna), Pereira (Risaralda), Medellin
(Antoguia), Cartagena (Bolivar),
Vitagual, Hoputd, D,

[Los destinatarios duec:os han side
docenses (promedio per taller de 25 a 30
partcipantes), en su mayoria del secln
ofivial otros dal seclor privado, los mas
reriuentes. Indirectamente se han benefi-
cindo lus escuelas donde trabajan y en
algunas easos las comumndades locales.
estudiantes v padres de famiha.

Fsta trabajo ha permitids un mvel de
pelaciones con olas of ganizaciones, Ins:
tituciones, por ciemplo, Jeg sindicatos
magLsterales (Sindican do Fducadores
de Sanlander, Sindicare de Fducadores
de Risaralkla. Sindicato de Bducadores de
hagdalena, Asouiacion Diistritnl de
Fducadares, Federacién Colombiana de
Educadores). Comilés de dereches hu-
manos: Sabana de Tormres, Villavicencio,
Religiosos, Foy Alegria. Pa storal Secidl.

IPEDEHP, Perd

En estos anos hemos trohigudo prac
eamente en casi todo el territatio na-
cional. Bs recién en el dltine afic en qus
hemos decuhdo prionzar sonas ¥ reglo-
rasenlabisquedade hacermiseficients
el trabajo y mas ripida la transferencia
de nuestra propuesta. Asimsmo Lheimnos
prierizada ambién sl trabajo con msi-
tutos de fermacian docente, yla linea de
formacion de promoteres.

Uno de Jos fendmenos mis intere-
sanies yue hemos encontrado el estos
nins dz trakajo con Ins maesiTos es que,
g posar de la pran diversidad geopréfica
vy cultural del pais. hay uma cierta
homoge mewdad el magsteno nacional;
los mnestros del Peracomparlen el memo
esiilo de fanmacidn, |95 mismas carenciss
v necesidades v la misma problemnatica.

La educscidn perusna, como el
conrunto de lp socicdad, estd en una
profusda ciisis que st bien tiene su ori-
pen e goblernos anteriores, se ha agra-
vado prolmdamente durante estos ult-
mos ofing. Alzunos estudiogos de la
educacién hablan del ecolapsos del sis-
lesria educativo peruzno, y s el magis-
terio uno de los seciores mas afectados
porla politicaecondmicay educatividel
actual gobierno. Actualmente, nn macs-
imes il lwdo y con varios afos de servicio,
gans 80d6 ares mansusles, mienlas gue
unl maestro contratado gana 40 délares
mensuales. (Estando el costode lacanasta
hdsica famikiur por encuna de los 300
dolares mensualies.)y Eso evidentenente
1o coloca en la obhzpoion de realiza
vurios frabajos para poder subsisnT, o
que nfecta direclmmentz (2 calidad desu
crabajo. A esta sitnaciin se ha sumads,
en lus ultimes tempos, In insegundad
lahora] por el anuncio del gobicrno de ta
préxima privatizaciin de las escoelas
publicas. :

| que simarca las difereneias entre
maestros de una v olra localidad, es la
diversa situacion de vinlenciz o i que
ellos se ealrentan.

En acucllos lugarss donde 12 vin
lencia senderista v 10 repraman estable-
cida por les fuerzas armadas mdarean la
soyuniura, su tnfluencia o natoria sobre
los grupos con los guz trubajames. En
algnnos lugaies de nuesin pais €5 1m-
P:.E,;h].j BEHNSIT BOLUD trabajo del (po de.

que hacemos por el alte grado de nesgo
que implicy, n para los parlicipanies
comn pata ¢l propia eqnipo del
IPEDEHP. realidad muchasveces dificil
de entender por los masstios de estas
wonas que s ientemenle sohelan ser
arendidos,

IEn estos anos de trabajo hemos le-
pudpapresupadmnente a 1O maestios
mnta da educacydn micial como de pr
miarin, secundina v de adulios en menor
nraparcicn. Hemos mehajade con diree-
tores de colegics, profesores de institu-
tos pedagagicos v alumnes.

L.a manera como hemos legudo &
ellos cg wariehble: En alginns cnans, In
conexion ha sido a través de 128 Comi-
sienes de  Derechozs Humanos
(CODEHY) delas zonas, de las Vicaias
die Sohdaridad exisientes, de (rgamad
ciones no Gubernamentales (OMNG)H
compromebdas con el babap educativo,
del Sindicaty de Maestros (SUTEP), de
ASOCINCIONCS e mnes oS [eomo eguips
doconezs), etestera.

En algunos cases lallegada ha sido a
wavés de profesares o directores que,
hahéndose enterade de |a importancra
de] trabajo, se han intcresado y com-
prometido con L

En este proceso de aprendizace, he-
mos legado lambién 4 los maestaos a
ravés de organismos del Bskdn como
son las Unidades de Servicios Educar-
vous [USES) de las sub-regiones de
edicsciony nnn dael propio MVinslenode
Educacian. Sin embargo, nuestro espe
riencia de csta forma de llcpada ha sulo
¢valuada como negativa.

Fneontranus o los maestios, asl
convacados, en una elars actitud delen
siva pur la eresncia de guc nosolros
vamaos par encargo del goinenio, ko gue
despierta en cllos gran hastihdad. En
vstos casos nos ha costade mucho con-
vencerlas de nuestros reales objetivos y
lograren elles un cambio de actitud, esta
eala enzdn por lague prefeiunos las ofras
cntredas.

3101 e berpo es interesante sefidlar
que en el Glimo anu el IPEDEHP ha
firmado convenios con instanclas edu-
cativas de golwernos regionales, los que
nos permiter ma serie de laohdades
paraconvocar a los macsiros, aun elrnn-
fe gus propizs omadas laborales,
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SERPAJ, Uruguay

Nuestros talleres se realizaror cor
scis grupos, en Montevideo (perc
nucleando docentes de diversos punlus
del pais), Rochy, Paysindd, Tacusremba,
Hin Braneo y Salto,

No hubo una opcidn deliberada por
rabujur en una 2ona especifica sino mas
hien, responder a las demandas plantea-
das. zunque existe cierta dispersion am-
pliade las lccalidades atendiday, Ademis
che Wiomtey den, ques es la ciudod capitnl,
an lns olros cinco oases se fratd do cw-
dades de menos de cien mil habitantes.
EBequemdticaments, se pusde decir gue
2l Uraguny es nn pafs carznte de orec-
micnfe econdmice desde hace mis de
tres décadas. Otro rasgo 2 sefialar es el
enveecimean o denoprilixes provecadlo
por ¢l cacasn crecimicnto ¥ por 1a emi-
gracidn; es un pais aguejado por la
maecrpcelilia, en cuanlo sy cagmlal con
eenfra La mitad de la peblacidn, el campo
estd completamente despobladn v 1a
mayoria de las cisdades del intenor, es-
pecidlments las del centro, tienen su
poblacian  estancada dacas las
escasisimas oportunidades laborales allf
existentes. La immensa mayoriz de los
par b pasites a los seminarios-taller tra-
haran an zona urbana. En una ciudad del
interior wruguavo, un doceniec —aspe-
cialmente un maestro—es atin una figura
de prestigio: en el campo, la escuela es
uri nicles de relacionamicnio social y de
dinamismo. Los maestros rurales s¢ ¢a-
ractenzan por laespecial mistica con gque
encaron su labor,

Aunque s huho experiencias e gue
se trabajé con un niclen clore y formal
menle preesiablecide (personal de un
inatitute, nfilindns de un gremio) fueron
casos exceprionales, fie no camespon-
den & Jos seminarios-laller. Los partici-
pantes de la primera experiencia fueron
invitados por nuestro equipo a partir de
conocidos y de personas vinenlacas ol
SERDPAT En los restaites seminarios.
taller, los propios parricipanies de una
localdad quisieronrealizar Inexperiencia
en su medio encargandose ellos mismos
de las invitaciones. No obstante, la ma-
yoria de los participantes eslaban vin-
culados cun un diverse geado da com
PrOMiEo asus respectiv s Mg anizaciones
cindicales de raestres y de profesores,

En los sfios de retorne a la democracia,
ambas premiales se destacaron por un
altomvel de inovilrzacmon en reclamos al
poder politen, tunte en el plano de las
reivindicaciones materiales como en las
de cardcter educativa.

REGION, Colombia

Para el desarmollo de nuesira pro-
puesia estamos adelantzndo un proyecio
general —que cubre, en crden de m-
fluencia, a la eindad de Modellin, cf
muncipio de Bello v algunos etros mu-
nicipios de Antioquia—. ¥ Un proyecio
loealizudo —ubicpdo en los bumos
Lamara y Ia Gabriela—. el enal s una
propueala que busca inflir mds radi-
caimente €n tn espacio mis reducido,

Aodemos decw gque el proyeclo cra
toda ¢l Area metropolitana, Les parties-
pantes son siempre miembros de orga-
MEZACICTES COmmunilarias, Gusas juvemles,
tisomeas pastoralas, estdiantes. sindi-
carng, pramotores civices, guerrilleros
rexnsertados y los educadores ce los ba-
riog periféricos ¢e 1z ciudad.

A nuesia propuesia educativa en
formocién, promocién y desarollo de
valores han asistido 300 personas on dos
ciclos organizados tanko para los educa-
dores como para los muembros de orga-
mizacwines populares.

C.omo procuradores eom Unitaring sc
han capacitade 259 educadores y lideres
de las comundades, guenes guedan
shatizadns: comn procuradores des
pixts de un allor hdsion qoe los capacita
para buscar la vigencia de los derechos
hiwimanos, dotindolos de las herramien-
las para prestar unos pruneros auxilics
legales o extralegales frente a enalquicr
atropello o viclacion. Esto no es lo dnico
gue hace el procurador comunitario va
que se busca que €ste naga de luy dere-
chos humanos una vivenein, ademiis de
promoverkos como pautade convivencia
en su comuidad v en la escusla

AMNU, México

Se convoed a participar sn el provec-
1 amaestros de 2scuelas primanias pbli
cas y particulsres (confesionales v no
confesionales), através de invitaciones 2
direcivos y personal docente en los plan
teles educatives, v directamente a mads-
tros/as en particular, Lamanerade convo-

car a los maestros fue invitandolos a pa -
ticipar en 2l seminacio de educasitn para
la pae v los derechos humanos que se
leva a cabo en la UAA, sin costo alpuno
v com reconocimiento académico,

Las caracteristicas de Jos maesuos/
ae que han participado en las disbnias
ctepas  del prayectn, san muy
heterogeneas. Ilay quienes tienen beso
cualro amos de sesvico ¥ otios mas que
puentan von uny rayveclona hasce de 28
ains en la docenoic, por o Bnte, oz
edades -ambién varfan de los 22 .a los 48

En sumayoria los grupos han estado
miegtades por maestras y oun mirima
poroentaje de maestros, per lo que las
actividades que desarrollan fuera de la
ducencia estan relacionadas, ¢ lanayo
rfn e los easos, con (o atencidn del
hopar, otros mas ejercen tambisn la
ducencia en obos mveles educalvos,
Han purboipudo maes rosfos que se de-
dican al comercin fuera del hororic esen-
lar ¥ oTos més gue cursan la normal
super:or o algura otra carrera prefesio-
nal.

L.os muestrns y maasims som guianes
mepan ¢l papel central en cste programa
educativo, pueste que el proceso de
formacidn ea el que se nvolucran les
perinie Tunpr cemo promolores de 1o
Fiucacidn pare 15 Paz v los Derechos
Humanos (EPDTH) en sus grupos.

Laforniaenyus erercen eala labor ey
alraves de |k achividades o expericneias
que ellns mismaos disefinn, aplican y
evalian, pere sobre todo, por medio del
cambio de actitudes en su actividad do-
cente, en surelacién con los alwmos /s,
compafierns maesirosns y direcrivos, aaf
como en lag relaciones mds alld de la
esfera escolar, yaque, como ellos y ellas
ko han maulestado, este proceso alectn
incin el dimhitn de las relneiones homanas.

PIIE, Chile

Ladificultad insoslayable deJaesca-
sez de liempo de los profesores, detmdaw
laestructurd vscolyr que los entrompna en
una serie de rareas administrativas
agobiantes, fue contrarrestada pur la
propia Yy senbida necesidad de lus prale
seres te educar v educarse on dereches
numanos v de construir relaciones mis
liberadoras en 1y escuela,
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Durante 1960 el PlIE se abocd a la
realizacion de talleses dingidos n profe-
sores, Hllos Hegaban o los talleres por-
re ya habinn generado una sensibslidad
[rente a los derschos humanus y buses-
ban elementos tedncos y metndoldgicos
que les ayudaran a asumir una tarea paca
I que sentian tener mds voluatad gue
preparacion. Los talleres, que denomi-
numes Dorechos Homanos v Prictica
Educativa, culminaban con la elabaru
clon de pequenss experiencing paca
implementar en sus escuclas tanto con
alumnos, come con apoderados v pu-
fesores.

MEDH, Argentina

El programa de talleres con educy
dores del sistema lormal comenzs en
warins puntos del pafs simnl dneamaente:

—Por requerimiento del IIJH en
acuendo won pobernoy o isbluciones
chiciales de cduecacidn on San Lms, La
Rioja, Cérdoba, Entre Rics, Chubut.

—Vor requenimente de antonidades
cducativas provine:ales en Chubut, En-
te Rios, La Pampa.

Por regquernmnenty de urgansdd
cnes gremiales docenles en Spnta FE,
Cordoba, Buenos Aires, Chobit, Enrre
EKios,

—Por reqquenmmiento e regionales
de] MEDH v oiros organismos do dere-
ches hamanos o grupos auiosgestivos 2n
Santa Fé, Chaco, Buesnos Adres, Riu
MNegro, Mendoza, Corrientes, Misiones,
Chubut. Cabe destacar que ¢n todes los
ereos 52 contaba con el apoyo v reco-
nocimicntade las antoridades educativas
cormespunidentes,

— Por requerimienio de insbitucio-
nes educativas (catatales v privadas) de
lus distintes niveles de ensefianza on
Capital Federal, Buenus Ajjes, Santal'é,

[eside el cormenzo del proyecto he-
mas llegaco en formadirecta (atruyés de
talleres presenciales o educacion a dis-
Laricia) a seis mil docentza de todos lus

- piveles de cnsefianzay tres mil esmdian-

tes de nivel medio y supenior. En Lodos
los pesns nueslra actuackn ha sido par
pedido de les destinatarios, en lonma
direeta o a lravés de sus autoridades.
Fundamentalmente nuestca aceion s
dewirrolls en el dmbira de 1a educacion

publica en el interior del pals, tanto rurel
como urbana, y peneralmente on Zonas
crifivas desde el punto de vista
sneieccondmice,

V) Laformacion
docente

La edueacidn de los educadores e
Ins derechos humanos requiece tig ex
tracrdinarid dosis de nsadia, per coanto
alli se ps1d concenmrando lp pare mds
sensible del quehacer cducative, se po-
dria decir, el corazén de la enseilanza.
Maver sise considera que se trats deuna
formacion gue se produce al morpen del
empao y ¢l lugar pensades para 12 en-
sciianga radicional (nstitutos normsales,
facultades de pedagogia), qui llana al
trabujo de personas que estin de voelin
de casi todos los discursos, pero que aidn
quicren intentar transforinar las con-
crenelas peoiendo desde el abecé, Por
elle lag actividades dz capacitacidn en
este terrena lierén como comin deno-
ninador el vivenciar tode lo gue se
trusmite, el intentar salvar la brecha en-
e la tecria v Ia pricucs. Vale decir,
todas cllas responden a la modslidad de
faller, en donce importa més mobivar v
suseitar que la exposicion magisiral,
Donde se habrd fracasado irremediable-
mente 51108 particip Anle s N0 Smergen sin
haber diseliado una estiategia realista de
maelifienr su practica educativa cobihin
na. Esas actividades pueden sor o) tallerrs
para estudiantes —y alli se diseriminaen
diversos niveiss desde escolares lnsta
universirarios—, b Ins tradiciondles L
lleres para macstros de enscfianza pri
maria y media, <) la formazion de
monitores, esto es de mulbiplicadores
que reaplican conomos lu Lbon sl que
han recibido, d) talleres para direciores y
supervisores o lspectores y e) Lalleres
cirigidos a la comunidad preferente mente
a padres y vecinos, enung mnelal clad de
vineulacién con ld educasion popular o
informal,

CINEP, Colombia
Lasactividades dessmmlladas con los
miaestros las realizamos con la
metodalopia de laller, éste es lasintesis
de diferentes procedinientos y levmes

¢n las que se loga el mercumbie éo
saberes, en un epavia y semnn delimi-
tados, en donde se construye un nuevo
cenocimicnta. En el taller no se logra
desarrollar la ecuczcion populsr como
un tedo, puesto gue €sla e concrem on
procesos muche mis amplios v eomple-
108, que kenen como escenaria diferan-
128 momentos pedagdgices ¥ de sociali-
zacion, For lo tanto, el taller es un

menio, denro del procesn educanive,
dinfimico, ercativa que anplica unaserie
de practicas, técnicas participativas.
cidacticas, melodologicas; inlegra com-
pedtamentos demoeriticns, de conson-
su, Telaviones horizontales. Asi como
redazipien-politics, cncuanto tiene una
intencionalicad pelitica, tansfonnadora,
planteada en la reahdad especibica, Fl
proceso predapdeioe o ue se desnrralla, 1a
construceidn de procesos, el didlogo de
saberes ey Lan Importante commws 1os cu.

tenidos, La rasnus:on de infurmecion
tieng senado comoe meadin para este fin

TAREA, Paraguay

Monitores

Desde el mes de (ehrern un gropo de
docentes interesados en el tema acorda-
ron reunirse semanalmente con el obje
tivo de comparty v reflexionar sus ex.
periencias educativas. Este grups se
eonstituyd finalmente en el eguipo cen-
tral de ronitores docentes quiens: son
los quz apuyan, promueveny desarrolian
los mllercs con docentes de diferentes
inshtuciones del pass,

Tailaras con cocenias

Al iniciodel afo los ellercs e reali-
AHTUIL i Lraves g conlacios personales
=on profesores, directos ¥ parsonas ami-
pas gue promacionaban el proyecio, ¥
porun mnieres particelar de los directivos
o de docentes ¢n relacién al tema, El
afrecimientn a los colegios pibboos
del Estado— se vic restmingudo por ¢
temar y el contrel sjercido desde el M-
msterio do Edocacidn —¢l que estuvo
sempie en mangs de personas ineplas
peracleargoy ficles al partidn de pabiar-
ner. El cambio de munsto abrid la posy-
mlidac de relacionarnos con el Ministe-
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no v la posibahdad de trabaje er s
coleg:os pablicos donde s¢ encuentra la
mayorfa de los docentes ¥ de los alum-
nos del pais.

Talleras con superviscres
v girectores

Seconstaiaenlonees b nevesidad de
gue Lok superyisores responsables dal
conlma! sobre lns direciores scadin las
zonas en el pais v Jos directores estén
informados y se unteresen minunaments
enel lemy Ambos son hgurasclaveen el
swremin edncnvo paragnayaparallepar
con mis tranguilidad y facibidad a los
docentes que abajan en el ania v que
som o ejes prineimiles dal proyvecto.

Se organizemn talleres dingicos a
SUPErvISOTES ¥ 4 dreciores con logue se
dinaricio s nna madabided diferente de
talleres cuyo objelivo es ¢l de buscar la
parbcipacion v 1d colaboracion de direc-
tores yosupervisores pam 2l desarrolio

del proyecto,

Proyvecto pi'a'j: T
2n un colegio

En ¢l Colepio Sograde Corandn de
Jesis, colegre privade, religioso, s puso
er: marcha un progroma ge denonid
mes «Preyecio pilotos de educacidn en
derechos hurnanos, La duectora de la
instimeion soheitd o Tarca el acompaia
miento v seguimmiento de esta experien-
L e 1Y

El objetivn fandamental de 1 expe-
nencia es el de introdueir los dereches
Aumanos en las actividades del colzgio,
tanlo a nivel pee-primania, primano y
secundurio. Pata ello s= trabapd en dos
agpectos que som o) s=nsibalizacion y
imolivacidn de los docentes, h) generar
acrividades con los doventes cn tomo a
jom Jerechos humanos.

Proyecta pilcto ninos:

En el maren del proyecto piloto del
colegio Sagrado Corazon de Jesids se
trabai de una maneru especial con los
nifinsde pre-prim asia(3-6 afios) y primer
grade (7 afies); [ue una experiancia muy
positiva en términos de inroducir dlgu-
(25 actividades directamente en el aula,

sy udd mucho parg gue esto luen posible
la contratzcidn de ona prafczora
prrvulard voel asesoranuento de espe-
cinlistas cn eduenacidn inicial,

Laz actividades cealizades se base-
ron fundanentalmente sobre el valor
ERTATE H' g HTS

¥n esiceinpa se realizaron juegos de
patio, relatos de cuentos, fabulns, dro-
malizac10nes, creaciones, presentacion
yconocimiiento de los derechos del nino.

Todas las act:vidades realizadas con
los nifios menen alguna conbnoidad du-
ranie lasemana através de las profesoras
del grado,

IPEDEHP, Perd

La capacitacion en gl IPEDEHP se
rda en diferanies riveles. El primern g5 el
Taller de Primner Nivel o de Motivacion,
que llzmamcs «CZl reto de educar en
derechos humanos para la pazs, Lste
taller caenla con un minume de 22 borus
eranalapicas dismibiidas segihin 1as po-
sibilidades de los macaros. Los aben-
vos de ese taller son: sensibilizar a los
docentes sobre la problemdics de les
derechos humanos en el Perd; promover
nna mayor mma de corciencia de Ia
neces|dad de educar en derechos huma-
nos; hoaces v diag mosinco de la sitvacion
de dercchos humaras enlnesciela come
reproductora del sisterna; propener
containdos, estrategias metodologicas v
malerales educativos para educar en
dercehos mmanos ydesarrollar técni ons
participativas que conirbayan g _gpoie-
icz de relaciones democriticas ce con-
vivensia humany en el conjeslo esoolar,
familiar v comumtann. Esie taller se
divide en treg partes, Ulna de diagndsticn
(de la realidad necional, de los derechos
hismanos, de laescueia, de kos masstios .
unk scpundin, de propuesio lanio de
curricula manificstn coma oculto
(melvdologia, disciplina, evaluacion,
orgamiraciin esiudiantl aulordad, um-
dades de oprendizo)e) ¥ una lercera, de
carclusiones y tareas. Este taller adguic-
re diversas modalidades cuando se din-
ze il pleno de un centro educatvo (di-
reccitn, personal docente, adminisiran-
vo, de servicio, delegados de padres de
familia y alumnoes) o cuando se dinee a
un gropa mixto formadn por prefesores
de varos centios educatives (no menor

del 253% de profesores de eada centes).
Segin el niimero de participantcs 6 can-
forma el equipo que asumud il e
curso-faller. Cuando sl grupo es pegue:
o (entre 30 v 50 personng) van dos
responsables. cuando sebrepasan este
namera el equipo se conlorma o es
petsonde, e lanisina muneri, cuando
los cursos son 2n lacostaoen laselvase
FEOIFIPAR TENos persenas gque cuando
gononlasierra, amiasde 3000 meros de
altura solwe el mvel del wmar, o gue
cominbuye o un muyor cansanao de los
enpacitidores,

Al finalizar ¢l taller de pomer nivel,
os profesores se plantean tareas saa un
aiw, de avusrdu & sus postinhdades rea
les, Tas que vorian de eszucls 0 escueln.
Es schre e¢stas larcas que se hace el
segumniienio. elgue degcans s tarilo subre
el erupa orgamzador respunsahle, sobre
laz nromintares v sohre ol IPEDEHD, 4
dizstaneia, manteniends conlaclo con
ellos, odirectamentz, si par al guna razon
hay gue volver a la fona. Diemwpo des-
pués, reneraimenie nn anc, y sobra la
base del esfuerzo del gropo para ol
cumphimiento de las tareas, se regresa
parg =l tader de sepude mivel o de
prifundezaciin, Los ehetivos de esie
taller son: evaloar ¢l 1rabmo realizade
despues del taller de primer tivel en
renoon a los larens thsenadas; ahanear
lag lopros obtenidos on la aplicacidn de
la propuesta; reconocer las dificultades
quese hanenconiradoe con la hinalidad de
convertirlas en nuevos retos a serasuimt-
dos; profundizar lareflexidnqueyasehe
iniciado cn torno slretode educar paral:
paz v los derechos humanos dasde |z
escuela; proponer nuevos nstrumentos,
melirdaiogias ¥y conlemdos, ¥ compro-
meaier a Ins parficipanies en sioora) de
difusores de la propuesta de educar er
derechos humnaoos, Bete tller bene
taimbién fres partes: una primers de
evaluecion del wabaje realizado, una
segunda sobre tesolucion pacihcu de
conflcios en lus escuelas y una tercera
sabre lecna loginedueativa para el manejo
del eorrienlo desde la perspectiva de los
derechos humanos, Este nive] también
sUpane mreas yoeompromisos de los
PEILCIpANtEs ¥ surespectivo seguimiento,
en Ja misma medalidad que en el curso-
taller de primer nivel.
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T'inalmente el IPEDEHP oliecs ta
lieres especihces o de tercer nivel, que
tratan sobrz un zole tema con mayores
niveles de profundidad y de forma con
crela v prictica. Este temaeselegido por
eads grupo en funcidn delas dificultades
que encuentran en la puesta en prictica
ce la propuesia de educar en derechos
humanos para 1a paz, con 1a finalidad de
hacerlos méis accesibles tedrica v
welodolégreaments a cada uno de os
participantas y acompafiarios en al pro
ceso de ponerlo on prdctca en sus res-
pechivas escuelas. [Tasta el momento te-
nemos disenados dos talleres de esle
tipa: una de digeipling y otro de evalua-
cién y estamos en la elaboracidn de un
tercero sobre metodologia.

¥ n en el sepundo nivel vamos selec-
clonando, en coordinacién <on las or-
gamzaciones de Ia zonn, kos mejpores
maestros que por su nivel de compromi-
sy, cepacidad de llegads a los demas,
claridad en le opcidén de los dercchos
humanos, interés, etcelera, puedzn ser
formndns como promaotores. Seleccio-
pnamos un grupo de 20 maestros @n la
zomn elegida y los capacitamos contodos
los recursos tedricos, metodelogivos,
materiales, etcélera, con la finalidad de
hacer de ellos los responsubles de Jos
nuevos tallerss de primer nivel en sus
Zonas.

Es dacir, les rensferimos la expe-
ricncia. Esto nos estd permitiendo una
Degadamésrapida amayores sectoresde
In poblucidn v la posibilidad de que el
IPEDEHP cununiie con los niveles su-
periores de capacitacidn. Inicidlmente,
después e este proceso de formaeidn,
que se realiza en régunen de internado y
dura siete dias, se les scompafia en los
primeros talleres que ellos realizan, eva-
landn y apoyando su rabajo en la mis-
ma prictica. Finalmente delegamos ab-
solizlumenteen ellos este primer nivel de
trabaje ¥ nos reunimos coil los promoto-
res cada cierlo tiempo con 1a fmnlidad de
evaluar y profundizar, pasa segnir avan-
zando.

Nuestro interés es que estos promao-
fores [.Iifl.lfr.lﬁ'-il:"‘-'ﬂ tﬂ.ﬂ'.l.hmﬂ &n el dﬂﬁmﬂllﬂ
de propussizs edIcaliVaS PATA BUS Z0NAS,
el como en los esluerzos desarrollades
por los comités de pacificacidn de las

[TaImAas.

SERPAJ, Uruguay

Los primeros talleres que se realiza-
o dejarom un resulrado poco satisfacrn-

no; In exighidad del tempo empleado
(10 horas), apenas permitia lograr una
primera sensibilizacion en torme al lema
e 1mpedia que sz materializaran las ex-
periencias didécticas. A partir de 1988,
cambid el procedimiento; el «1er, Semi-
nario- laller de Elaboracidn de Expe-
nencias Educativas cn Dercchos Homa-
ND3% SUPISY TN CACBCRTTD 1nfensivo de
tres dias, donde se compartit el aloja-
miento v uvo dos instancias de segui-
nento de dos dias de duraeion cada uny,
Bl avmentey del mimern de horas em-
pleadas asi como el funcionamiento en
réginien cerrada, hicieron pasible que se
(rabajara con mucha mayor mtensidad y
apravechamiento.

REGION, Colombia

La propmesta de educacidn en ders
chos humanos adelantada por Corpora-
cidn Reghin es una propuesia que desde
la educacion popular (no formal) busca
desarrellar una convepewn preventiva,
humanista e integral de los derechos
humanos entendides como una vivencia
colidiansen las relaciones interhuwimanas.
Por ello esta propuesta estd dingida
fundamentalmente a lograr procesos de
acompanamiento en derschos humanos
plas prgsnizaciones comunitarias y &los
educadores de la eindad de Medellin. Es
decir, es no solo una propuesta de cdu-
cociom popular (y més especificamente
anmunitana) sino lambnén una propucsta
desde la educaeidn populur para la edo-
cacidn formal, donde busormos Lemer
una presencia, incidir 4 su inferior y
afectar con propdsitos lonpativos, pero
anfe todo preventivos, Jos gspucivs y
relnciones en gue se desenvuelve la vida
escolar coma instanciu de socializacidn
pura la convivencia y la demacracia,

Porn desarrollar esta propucsia fri-
bajamos en procesos aislados con los
educadures y con los miembros de Jas
orpANiZRCioNES COmuUnitarias, ya que es-
tos proceeos conllevan contenidos, rit-
moe, metodologins e intencionalidades
difercnles. :

El procesa de acompanamienta co-
mienza con un Taller Bésico de Capaci-
racion a Procuadores Comunitarios,

donde buscamos na sélo sensibilizar v
suscitar el interés por los derechos hu-
manos commo paula de convivencia, sing
también capacitar en la defensa practica
v en la promocion de Jos dereches hu-
menos mediante el conocmnento de las
herramientas legales gue pennilan ejer
cer la defensn de la comumidnd ante los
atropelios y violaciones & que se ven
sometidos constan lemente: Luegods este
rrmer taller de tres dius conunuan s ¢!
procesn con relnionas mansuales que
llamamos de asesorin donde buscamos
analizar la covonturaenderechos huma-
nos, repasar los contenidos de los talle-
res, compartir y discutir los problemas
gue en cstamateria sc cstdn prescntando
en las comunidades, asi como las expe-
riencias v acciones que en defensa de los
derechos hnmanos haynn adelantado oy
procuradorcs commnitarios. En estas
asesorias mensuales se dota 2l procura-
dor comuniian de Jos malenales gue 1o
acmalicen y le permilan una mejor de-
fensa de la comunidad en su priclica
cotidiana. Para los procuradares comu
nitarios (Lanto educadores como lideres
barriales) mas mteresados én desempe-
fiarse comopramolores yimuliphoadores
de su expericncia en derechos hurnanns
programenus 8l aio dos talleres nivel 11
donde ceatrnmns la alencion en dos d
recciones (de un lado, 1a vida eotidiana y
los derechos humanos ¥ de otre lado, en
la profundizacidn sobre Ios orgunismas
y mecanismos nacionalss & intemacio-
nales de defensa de Jus derecheos huna-
nos)

El taller ndvel I eon los aducadores
hace €ntasis en la vivencia de los dere-
ches humanos cr el auls, como esencia
de mn armbiente escolar de aprendizaje.
El taller mvel I con los lideres de las
crganizacinnes civicas ahenda en los
mecanismos de solucidn pacifica de
conlhoios y los derschos humanos como
rorma da las relaciones y vinculos
SOC IETATIOS,

Otra damensidn de nuesira propucsta
de adupacion en derechos humanos la
congtituyen les Jornadus de Formacion y
Desartollo de Valores que desarrolld-
mos en un eiclo de enatro jemadas (50-
bee 1o parbcipacian, la libertad, la justi-
cia v la solidaridad) trabajando en una
jornada cada v alor,
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Estas jormadas buscan enconirar
colyuiiamente ln manern de aterrizar,
coneretnr y hacer vivencia la dimensidn
dtica y reguladora de los postulados
fundamentales de la dignidod implicita
en lns derechos hurmanos.

AMNLU, México

El seminario de formacidn de profe-
sores ha sido la actividad central del
proyectoen borno a lacual gira ¢l rabao
de lodos los partcipantes. Eatc acmina-
ri0 se desarrolla sigmiendo dos lincas de
accidn bisica para ls formacién de
maestros en EPDH:

i) Fundameniacidn redrica y
metodoldgica.

Conesta fundamentacidn se pretende
satisfacer Ia necesidond de onentar al
maesirofa en aspectos tedrico-prichicos,
tanto en la pedagogia come de los dere-
chos homanns. [cha fundamentacidn
consiste, 2 grandes rasgos, enlosipnicnre:

Porlogue respectaalas onentaciones
pedapdpicas bamcas, el lurdamentc o
han constlusdo en buens medida el o
delo del domimic afectivode B Rloam, la
teoriadel desarrollo moralde L. Kohlberg
v el modelo de los «cuaro modos de
educacidn morales gue propone K. Ry an.

En cuanto a los aspertos tedrico-
précticos de los derechos humanos, se ha
dhsenedo un programa bdeico que abarca
cinco derechos fundamentales: fraterm-
el justicig, libertad, verdad v vida, con
los que se pretende abarcar todos los
contenidos en la Decleracidn Universal
the Derechos Humanos. Estos cinco dere-
choes s seleccionaron de acuerdo con el
programa e fonnacidn en derechos hu-
manos de 1a Yicarda de 1a Solidanidad de
Chile,

El estudio y la reflexion acerca de
cada derecho se realiza anolizando sus
inplicaciones en los distintos niveles de
las relaciones sociales, s decir, en el
imbito familiar, en la comumdad (que
bien puede ser la escuela, el centro de
trabajo o ¢l harmn), en el &mbito econd-
mico, politico, cultyral ¥ social del pafs
y, finalmente. en las relacionas interna-
cionales.

El programa de formacidn en dere-
chog humanos también se ha enriquect-

docon aparmoianes que se hanintegrado
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al esquema de derechos humanns pre-
sentado, como ladel Servicio Paz v Jus-
ticia de Uruguay v del Seminario Perma-
niente de Educacidn para la Par de la
Asocizcidn pra Dereches Humanos de
Espaha, que ha producido valiosos ma-
teriales deapoyo,tanto paralaformacion
de maestros/as como para el trabajo con
los nifiosfas.

Los aspecios tedricos v
metodologicos expuesios, se cubren a
ravés del astndio, la reflexidn y s par-
rieipacidn cn cxposieiones tedricas ¥ en
acrividades como la Jectura previa a la
presentaciin oral de temas, discoforos,
videoforoey. sobre todo, en larealizatidn
de expenencins en las que se miilizan
dindmicas individuales o grupales 1ales
COlND: Iepreeentaciones, JUEE0s Y Ser-
cieros, an los que de alpuny manera se
puedan vivenciar sitnaciones deviolacisn
i los derechos humanos, analizarlas ¥
gacar concluswnes.

2 ) Capacitacicn para la aplicacion
de o metodpiopia de lo EPDIT.

Con esta sepanda linea de accion se
pretende dar al moestrofa elementos gque
le-facaliten el disefio, aphicacidn y cwalua-
¢1on de experiencias educativas para la
PUH, gue constluye lu parte predulu de
o metdnlogin porn la educscuin en esing
valores; v roquicte de mna capacitacion
bésica para que el maestrofa pueda ejer-
cer su labor como priomator de los dere-
chos humanos en el suila, tenio piTaves de
estas acknvidades planeadas, como de su
actupcion coliduwie en la escuela.

Es por ko antenor gue esla segunda
linca de aceidn del samimarin de forma-
cidn en derechos humanos se diripe a Ja
capacitacin para la aplicacién de dicha
metodologia, atrayés de la participacién
en 1a fase de taller o parte pricuea del
serninario.

Estas expernencias educalrvas para
la EPDH ge disefian a partir de los temas
y actvidades de programas y libros de
textc de las distintas dreas del plan de
estudios de [z educacidn primaria, goe se
galeccionan por scr susceptibles a la or-
bculacidn de una experiencia educative
en alguno de los cinco derechos que
mtegran ¢l peograma hisico de derechos
humnanos.

Esto significa qus, cuando el maes-

rrofa hace 1n plancacidn periddica de Ios
contenidos en cada una de las dreas,
identifica aquellos teinas que e relacu-
nun con algunos de los refendog dere-
chos y disefia una experiencia, dando a
los mismos contenidos del programea un
enfogue distinto para hacerlos con-
gruentes con los ohjetivos de la EFDH;
g4 decir, lograr que los nifios v las nifias
asimilen e incorporen el respeto a los
derechos hwnanos & través de la viven

cin de dicho respeto, més que del cono-
ecimiento de la fundamentacidén tedrica,
filosdfica o juridica o de la evolucitn
hisbinca de tales derechos.

Una ver micindo esle proceso, se
continda con In aplichcidn de 1n expe-
nencia en el aula ¥ se coocluye con la
evaluac:on de la nusioa.

En dicho proceso los maesinog/yss
requicren tnnta del npaye del equipo de
asesores, como del grupo de colegas que
par bcipan en el sermnano de EFDH, por
In e, ademads de afrecer asesorfa fucra
del tiempo destinado al seminaric, se
dedica un espacio dentro de éste al tra-
bajo en equipo para ¢l diseiio de expe-
rencias y parn que ol menes un maesiroy
a ponga ¢n comiin la dltima experiencin
educativaparala EMDHrealizadacon su
grupo escolar v los resultados obtedos
oon su aplienowin.

Por medio de esta puesta en comiin,
o maesiros/as puaden imercamh:ar ex
periencias vy recibl sugerencias, obser-
vaciones y cribcas pare evaluarlas y
mejorarlas, sin embargo 5 un proceso
difical en el gue se observa al principo
ciertn resisiencia de los macstros/as &
presentar en el grupo sus experiencias,
debido, por un lacdo, a la dificultad qua
implica disafiar y aplicar nna experien-
cia que realmentz contribuye 2 formar o
modificar actitudes de respeto a los dere-
chos humanos, pueso que 3¢ requiers
del esfuerzo creativo del maestro/a para
ir mas alli de la repriduceion de ejeror-
cioa y actividades contenidos en el pro-
gruma y en les Ithros de texto.

Porotro lado, estaresistencia obede-
ve tambifn a que el maesto/a tradicio-
nalmente jucga ¢! papel de eveloador,
PAro ounca © pocas veces, realiza un
rabajo de equapy en el gue se antovalie
o sea eviluado por Jos companeros/as
MARSIICE 38,
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PilE, Chile

Log talleres realizados por el equipo
del PIIE pretenden ser una instancia de
encucntrn y reflexidn destinado aque los
profesores, partiendo de su propma expe-
nencia docente, se formulen preguntas
acerca del papel que le cabe a los dere-
chos humanos ¢n laeducacidn formal y
elaboren propuestas destinadas a inser-
tarlos en su ejercicio docenis en asmbas
dimensiones del eorricole escolar,

En ese sentido los talleres entregan,
por una parte, elementos ledncos que
alimentan una visidn critica tanto de la
escuela como de las propias pricticas
pedagogicas y, por olre, herramienias
metodolégicns parn claborar noevos
modelos de disefio curricular e
implementirios valorando aspectos
prosentes tanin en los propramag de os-
tudio como en la cultura de 1a escuels.

Temas tales coinoe la concepeaii jui-
dsca e huelonca de los derechos humanaos,
Ins principins findantas de In edueacidn
en derechos humanos, las allernativas
curmonlares para ka incorparacon de esla
temdrica a la cscuzln, entre oirns, se en-
nguecen y commplementan con lanarracisn
y representaoin de expernencias signifi-
cativasqoe losprofesores hanvividoenla
escuela, con instrumentos que permiten
un accrcamiento afectivo a 1o tematica o
con ejercicios que buscan resenfar 1n di-
mension corporal del ser humano.

En cuanto al curticulo cculte, los
talleres buscan generar una reflevidn en
torno a las formas v carpcterfsticis de las
relaciones interpersonales en la escuela:
2 la normariva, su pensracidn y sus
consecuencias; a la distnbocion del es
pacio escolar y su significado en los
procescs edventivos, altol docentey & la
actitud de los maestros frente 4 su propio
quehacer pedagipicn, enlre olros aspec-
tos que constituyen el conjunto de men-
sajes que lo escuela entrega y que con-
tribuyen a configurar en los alumnos una
concepeidn del ser humano y de la so-
cicdad.

En cuanto al curriculo manifiesto,
ks 1alleres del PIIE proponen una nueva
miradn de los comlerados curmculares
radicionales, apuntando o identificar,
analizar v problematizar aguellos con-
flictos de derechos hurnanos que en elles

s¢ presenlan,

MEDH, Argeniing

. Frogramo curso-Taller a
distancic

Dhjetivos:

—Ircarporarla temiética delos dere
chos humanos en el perfeccionamicnto
docente a dislzncia.

Impulsar la formacién de grapes
de trabajo de docentes y forlalecer Jus
grupos va existentes fomentando su cn-
pﬂ.ﬂidm.:l duliyreslva.

—Fuavorecer la contextualizacion
curricular desde la perspectiva de los
derechos humanus.

Promevar la cloboracidn, desa-
rrolle ¥ evaluacion de provecios
mnstitucionales que tendan a converlir l4
gsiuela gnoun 2spacio para la consinic-
oitn de s derechas humanns,

—Instrumentar tedrica y prictica-
mente a’os docentesen alemabcade los
dereches humanoy v laed uceaon, yen la
lemadtica grupal para llevar o cabo ostos
ProYECTos,

Estrulegias:

Se propone un curso-taller en seis
mddalos [evadermllos), cada uno de los
cunles degarmllaun eje temirico. Bleur
50 estd dingido a grupos de docentss de
leyckers bos mveles edocalivos o estudian
tes tereaarios, Las carncterisricas de esin
eslrategia son;

—E! curso es aulodingido: reguiere
regponsabilidad paraorgumear los bemn
pos de trabajo seglin LnTitimo constante.
Cade eondermilia lleva un Lempo pro-
medic de cursade de 24 horas citedra,

Es grupal; por ello gran parte dela
energia 2513 puesta en 14 formacidn del
grapo de trabajo. Los grapos cursanics
pieden ser onganizados a patic de una
institucisn cdueativa o a partir de grupes
e docentes que se nucleen esportdnca-
mente.

—Tiene alpunds nstancias presen-
ciales (tallerss v jornadns) que se pla-
nean en conjunts eotre cada gnupe y el
equipo.

—Es participativo. Nocstl formula
do solamente para la memorizacién de
una sericde informasiongs. Sepreponen
actividades de indagacidn, explaracion
y reflexitn para que cada grupo produz-

ca Bus conceplos que serdn evaluadns
conjuntamente,

—Cadamdédulo sedesarrollaalrede-
der de un gje temalive concebido con
mndependencia de los ofros médules.

—La evaluacidn de cada madulo se
realiza & fravés de un trabajo grupal que
es enviado a ks evaluadores, gquienas
hacen una devaluson al grupo.

2. Programa de
capacifacion para
directonss v supenifsores

Objetivos:

—Ieftlexmonar sobre los limies v
pusitnbidades en gue la escusla realiza lo
proviecoidn especial a que tiencn desecha
los nifios, fundamentzlments 2n lo rela-
tvo al derecho a la educacitn.

—Lonveplualizar y vivenciar silua-
crnes gue permilan g los equipos di-
TECLIVDS ¥ SUpETVIsivas Tevisar su ol
desde la perspectiva de los derechos hu-
manos {(considerandoalos derechos de los
distintos prupos e mlereses yue
interjuazan cn lavida de la inanmeidn).

—Formular estrate pias departicipa-
cuin y de eoordinacidn de prupes de
aprendizaje para hacer de la escuela un
espacio para construir los derechos,

Estralegia

Se irats de una propuesta de capact-
lacitn presencial pary grupos de direeio-
res ¥ supervisorcs dc uno misma juris-
dicecidn n Incalidad, gue tienen por tanin
similores Imeamientos politico-educati-
vas, ¥ azirmismo. necesitan articular ac-
ciones en relacion & una misma comu-
nicad, v a los distintos grupos gue lo
conformaiy, a través de la formacion de
grupos de Lrabsj.

SERPAJ, Ecuador

Centenido de los talleres.

Primer dia

Ohjetiver

—ue los participantes [Dmen eon-
crenuiz gue ellos y los nifos tienen de-
recho a desenvelverse en un espacio
educative de plena realizacion humana,

Contenido generador;

—FEl derecho a una vida digna
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desarrollarse eomo Una persona huma-
na.

Contenides especificos.

—Canocuniento dzl ser humano in-
dividual y del grupa.

—UCenocimdento educacional: es-
cuela, educacidn, maestio, alumnao.

Resultado ssporadn:

—Deseripeidn coitica por parte de
los participantes acerca de los conlem-
dos rellexionado s, como parie de Tn es-
tructura escolar.

Sepundo din:

Chhjetive !

Qe los participantes descubran que
son  la ves pestores y productos de una
estruciura escolor mitnohzacda y
mustificadaraquevaenniea su realizacion
om0 ser hwnano,

Cenizrido gernersor:,

La vinlencin en lo escuels.

Contenido especifico:

Tipos.de maltrato en el centro gsco-
lar: cultural, pedagdgico, Hsico-psico
lagico.

Kesultado esperoando

Confrontaeicn entre lo que es la ey
cuela vy la que debe ser la educncidn.

Tercer dia:

Ohietivi:

—Oue los participanics inicicn un
procese de sccibn concreta en 2l ejerci-
cin de los dereches del ser humsano en
gencral y del nifio en particalar.

- Clentenido generador

Acciopes de sulucion concrzta ex-
traida de la realicnd de los maestros en
relacion a los problemuas del malirnio
escolar.

Canterido especifico.

Soluciones de necidn y estalegias
de seguimiento,

Kesultado esperado;

Diefinir acoiones desclucxindel dia-
Lo convivir en 1a aseveln, promoviendo
la protagoniszcion del ser humane,

V) Contenidos y
metodologia

Procurar extraer elementos comu-
nes de los diversos contenidos que se
presentan en los mlleres de [vrniacion

docente en derechos humanos no es una
tarey Ll Con wodo, se puede deccotar
una zond temdtics que hoce referencia n
la practica educaliva, generalmernie en
ella se procura reflexionar sabre una
serie de actividades ratinarias que for-
man parte dcl quehacer cobidiano esco-
lar. Fstas activadades poedern invalucrar
tanto la interaccisn diaria en el seno del
aula, como otra tipo de relaciones un
poce mas difusae que son los vineolos
gue alan gl docente con el sistema educa-
livir en general. Por esn, mspecto 4 1o
Primero 50 fiSACn &n CUcnis S3pectos
como: la elaboracion de un diagnostico,
la evaluacion, lz relacion maestrajo
alumnosfas, 1a disciplina, etcétera, En el
sezundo aspecto, se pusden conside
cosas coma las relaciones de autaridad
respectc adirectores yfo superviscores. el
uso de guardapohas o uniformes, el tra-
baje adiminstrativo, las condiciones ma-
lerades de tmbaja (locul, equipes, subsi-
dics), la remuneracion salanal de lapro

fesidn, elcétera. Muchas de esths aspec-
los estin tan entrelazados que zdlo es
vilido separarios lransitoriaments, Bn
alpunzs eapenencias —oOmo es ¢l Case
del PLE v del Serpuy-Eouader— exisle
un precurar enlass en el andhss de estas
facetas, en ese sent:do, ¢l cencepto de
senmricizio acu’ o manejado, mdica su
IMPariandin an cuanto se sl de ele-
mcntas que encn una especial foerzs
ParE ensenar o irasmmilic mensajes, cue
son tanto o mas percibidos por los alum-
nos que los mensajes manifiestos del
cwrticuloexplicito, La nnpotancia asig-
nadi a e sild dirnension es justificadd s se
piensa gque en mucho: parbcipanics es la
primera acasidn g2 se Lman para guar

dar un distanciamicr o crifico respecto g
estos aspecios que s¢ han recibrda come
supnestos indiscutibl as.

TAREA, Paraguay

Daterenciamos bos wlleres para &
rectores v supervisores de los talleres
dirigiclos £ los docentes. Fara los primeros
el objetive es dar a conocer la propuests
de Tarea (ohjetivos, conlennkns, male
rales) e mtreducielos en los instrumen-
1es juridicos nacionzles ¢ internaciona-
les gue sustentan la necesidad de una
educacian en dercchos humanos.

Los talleres dingidos a los docentes
buscan crear candizianes paramotivar ¢l
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mnrards de los docenteos haein e rema. Se
dividen en dos madulos, cada madulo
consta asu ver de Cos diNAMIcEs gue se
desarrollan en dos talleres de cuabio Lo
ras de duracion cada uno.

Frimer mddulo:

l'aller 1: Se kata de lugrar una
conceplunlizacién de los derechos hu-
manas particndo de sirnacione s catidia-
nas, permitizndo a los integrantes del
grupo descubrir gue derechos estan
sicndo atropellados v iambiénel prozun-
tarse por qUé pasa esin.

Taller 2; Ln este modulo se liene (3
pustinhidad de conocer los articelos de
Declurucion Umversal de los Derechos
Humanns y confrontar con In realidad
del paiz dandole una calificacidn a Pa-
raguay.

Segundo modubhs:

Taller 1: Sereflaxions sobre 1a ~eali-
dad de la escuela en donde estian
v olucradas las dilerentes nislancias de
12 comunicdind escalar, directivas, maos-
tros, alumnos, padres. clcétera, se anali-
zan qué valores ¥ qué antivalores se
viven eolidhananmente,

Taller 2: Concsta dindmicase planten
un anzlisis v reflexion de la prictica
docente, sus achitudes (autoritanc,
permusive, Lieonstants, democratico) v
QU reaeeianes PIOVOCAN nsas ach Mides
er los alumnos,

IPEDEHP, Peru

La memodalogia de wdo 2l proceso
de  capacitaeidn cs  dindmies,
involucrante, imtegral, profundamente
perbicipativa einductiva. Partimos siem -
pre de lo concreto, de larealidad v de la
problematica de cada uno de los asisten-
teg; tomentamos las relaciones
interpersonales democraticas ¥ solida-
rias. Poco a poco hemos ido reduciendo
Las charlss eaposilivas y logrando que
05 propins mnesiros sean 10z congirmin-
rores tanto del diapndstico coma de la
oropuesta. e 80 mancra, ¥ con nucsira
ayuda, se valogrande quela propuestase
vaye elaborande como una necesidad
senbida por ellos msmos. responda & six
necesidndes conereins ¥ les brinde fuer-
za suficiente pars rabajar compromet-
day esforzadamente en hacerla realidad,
lo que no es facil
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Log rallegea rebajan inteprziments
los aspecios cognitives v subjetivos de
los parhcipanites y de cads uno de lns
leemiits, Fsnonos permits rev:sar posiicas
idecldgicas muchas veces dogmaticas y
vrea el cmbeeote v o dsposicion paraclo
prilica, 1o antoeriboa v In erearividnd.
Para esto, hemos incorporado un con-
Junto de dmanucas que nos ayudan o
mircdueir los lemas, snalanring v 5 sa-
car conclusiones. Las dindmicas, asien-
lendidas, benen wdo on sentde dentro
del mahijo que e va rcolizando v no gon
usadas solamemie como elemonio
distractor ¥ relajante,

SERPAJ, Uruguay

Desde el principic hubo una apcion
por [a metodologia de taller, o s2a aque-
Hlacoque o eoriny la pricrica podieran
complementarse debidamente medianie
ramentos de exposicion en que i res-
ponsabilidad se centra an los organia-
dores v mementos de actividad en que
Ina allersiy deben paticipar activa-
mentc. Scetraa devnoactvidad lonoativa
que apunta a la conerecisn final oo un
productn en este casc, los paricmpantes
ideben planlica experiencias diddcticas:

El seminario taller se postula come
¢l inicio de una senda de modicicacian,
an por I menos tes planes. Tl primero
de ellng o e nos propeemnoes suscitar
una concepeitn inteeral de los derevhos
humanas. De acverdo a4 la coyuntura
histdrica del Uruguay. la expresidn
eilerechos humanos» connotaba an vasios
sectores, 3@l une referencia a ciertos
derechos civiles y palibeos (da lucha
contia la tortura, la desaparteion loreada
v als sectelus), Come ya hemas dicho,
hemos querido modificar esa vision
reductora, amplidndoln hacia el coujun-
o de derechos. Pere esto ne se roidice a
wia mirada mds amnlia. siw d Lheagare
fpe nis s limita a la denuneiasme gue se
abre 7 unu dunension de lucha para la
obtencion y defensa de los derechos
hurmaniys.

[l segunde aspects que descfamcﬁ
madhacar es la creencin cuslmdgica en
lo que podriam s Hamar ¢l pocer de 1o
palibwas y las formus. Es ceclr, pensaf
qre pard educar respeesn a los dereches
himanos se Jebe mencionar explicita-
menteel términe, hacer que el alumnada

incorpare el vouublo y gue memenve la
letra de’ns decumentos Jue les consagra,
Pensamos gque es e£5& alra vigion
cmpobrecedara ¥ peligross, que confia
mias enlaverbalizacidnque ealavivencia
prefundn v oue ademds tiende 3 hacer
ereer que o5 derechos humancs son
asunto hermeético de juristas, capaces de
desznlriior emgmitcos ©xos. Nuesoo
ohietivo alli, ha sido el de propicisr el
descubrimierto de la presencia de los
derechos humanos en todas las aclivi
dades cotidianas deluniversa edueative,
en cuanto cntladasellas se jucga eldilomy
delaopresiono lal bertad de las personas
y lus prupos. En consecasncia, el cenlio
cle provedad se desplace de los Mool
—gue pucden memonizarse mecinie-
inente v declamarse dogrmaticamente—
i Jos elemenios de ko gue se propoar-
croman para cug degmdad hunsios sea
vivida.

El tercer aspecte que un sem:nario-
riller se praopone mecdilicar va se ba
mencionsdo, es la teadencia teomiciala e
mtelectunastade lacducacion urignava,
Por eso, ¢l ubjelivo es que-el docente no
salza sGlo on Und conelencla enrgue-
cida, sinn que ademds, se comprometd
211 una pri.ctica de rans formacion de su
qulividzad, Y esas epperienciasconcrotag,
deseumos gue seat diseiindas para seres
humanns realex, abarcando iodos sus
dimensiones ¥ no dingidndose pxclos-
vamente a suineleslo. Bl enorme peso
racinnalisia en NUesrd enselmsg, 108
ubliga a esforaimos pars legar 2l puer-
po, &t pensinlidad, a los suenos.,

Trdn ester obliga & una varedad de
actividades rogueridas gque deben
armonizarse v adecuarse ol caracteris-
ticas del grupo (esurho de decumnentos
previo altaller, cor ferencias, d:acusion e
grupos, ¢.aloracion de resimenes, E@m
racidn mdividual y colecivade expenen-
cins, etcéteral. Lu oma de verter 1odo
ello podia ir dosde la realizacior: de dink-
mizas grupales o ur juego © canto o
diingos,

Los confenidos aé un
seminano-taliior

Las cusizo ctapas que describimes
seguilaments han estade presenies en
lodos las seminsno-taller, aungue los
aclividaces v tdenicas 1ULICIONACAS 3¢
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ulthzaron von Jexibihidad.

Lz pomera vnidad di loe taflones o3
el recomacimiento de fa propia pedctic
educativa, Tiene como crjebive que los
participantes diagnosiiquen globalmente
lag circunstanedas on que desacrollan so
labor docente v exprescn sus necesida-
des, dihicultades v senfumiernitos al res-
pecto. Lintecurse didivico empleccoh
sido el=naipeeseolars (marcria’ de CIDE,
Chile), un juege que busca consTrir co-
lecuvamente La ustori Jde una escuela o
licen, procurando aque se mitnifesian oy
prancipales probicimas a qua sc enfrenta
v ouEles sonsUE cANSAs ¥ CONSTISNINg,
Denbic de esa misima linga de trabayo, 2
suliciia 4 los paaticipant2s que conipar-
tan cudles son s cosas gue, a pesan doe
lasd:Tienlrades, lnamiman aconlinudren
esa tarza, buscinde identificar las expe-
wencias goatificantes del trabajo docern-
FEx.

Lasegundaunidad wara de dereshas
hwemianos, democracia y edicacidn, Sila
primera unidad era esencial mente
vivencial. con é3:a predomina lo
dactrinario y rellexivo. Agul rencra-
mentz el punto de particla éx o dinghio
crinentements lustoricista desde el goe
s resely el procese de la forja de los
dercohng humanes, procuracds despejar
prejuicias smocént=icos (concebir los
derechos humaros como fruto de una
sola cullura), prejuicios formalistss
fpensar gue lasople proclamaciéncela
ley alcanza) ¥ 1r negaciin del valer de
lus derechos humeanos come insirumen-
mode Ia conviversaa (sosteper gus su
proclamacion es und amps puesto qi.e
estos no se cumplen).

Buta unidad permite ITjar nociones
g conbinamentys son relomacas a lo
Lirgo del faller, ademids de anahizar e
crmplepa ruma de elaciones entre esos
tres factores; esguennficaments en-
Clonamos algunas: un sistema dermaerd
fico que annonice los ideales de liberted
civica v de izualdad materal conteiidos
en la declaracion universal de 19<8; pi
papel movilizedor de la eduesetn e la
gonslruccion de una sociedad en que los
dercehios hurmamos sean respetados; el
desafio de democratizar el aveeso 2 la
educacion; €l desafio —no menor—de
democratizer o gestion de las institucio-
nes educativas, 1o formacidn en actilu-
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des v valores demoerdticos como fin
educativo de igual importancia que la
trasmiision de conocirmentos,

La tercern wmidad eonsiste en los
criterios melodoldgicos para una edu-
cacién en derechos humanus. En ava-
sivmes ke ha comenzado desplegando
una serie de factores intervinientes en la
actividad educativa: bos contenidos, T
aviluacidn, In metodolopfa, 18 relacio-
nes humanas, las condicione s materiales,
la institvcion (el sistema educative), la
autocritica, el trabaye en equpo. Olras
veces, se procurd mirar €] gquehucer do-
cente con los ojos de los alumnos, se
recurre & un juego ds simulacion por el
que alpupos tallenstas desempenan el
pape] da miios o adolescentes relmando
lo que sienten respecto a su escuela o
Liceo, Un segundd paso es confrontar el
resulindo nbhlemde con andlisis pedapd.
gicos respecto al fracaso escolar, Por
i, se solicita a los paticaipantes del
taller tpue rednan o zMorada elaborando
elles mismns cudles deberian ser los
critenios metodologicos de unaeducacion
renavada,

Enestaunidad s¢ debate la presencia
de los derechos humanos en e curricclo
gscolar; estoes especialmente agudo para
la ensefiamea secundary, poiguesiempre
existe la tentacidn de redueir In temfitica
a lo juridice v por consiguiente, confi-
narloen une asignatura con un hempo ¥
un espacio propo en el plan de estudios.
De esta forma sz exoneraria del compro-
mise al resto del espectoo de experien-
cias que se suseitan en la vida escolar,
Dtros temas abordados son: el papel de
las denuncias, lachjetividad, 1a laicidacd,
la poliizzcidn de la tarea docente, Ia
difienlrad do evaluar una ensenazacuyo
resultado final ¢35 un comporinmiento
St que esta fuera del alcance de los
sducadores.

Finalmente s¢ accede a lacunrtanni-
dad, la eichoracion de experiencias, que
cs la altma y la fundamental. En Ja
realizacidn de estoy talleres hemos ate-
surado esta sencilla ensefianza: 2l éx:lo
de In formacion docente en educacidn de
los derechos humanos reside en suseitar
In resulucion de obrar. Die nada valdria
que ¢! docente lomara conciencia de la
importancia que tepen los derechos hu-
mancs, §i al mismo tiempo no descubrie-

A

1alade plasmarlos 2n su prictica educa-
livaen las condiciones reales con que la
desarrolla.

Por eso, un espacio peneroso del
taller s dedica al diseno deexpericncias.
Liag mismnas pueden sor de carfeter
curricular o extracurricular, puedan cu-
brir conlemdos desamollados dentro del
nda o actividades fucra de ella; en el
¢aso curricular, pueden comprender la
integracién de diversas asignaturas,
Tamnbrén en ese sentido, 52 hace hincapié
en yue se deben considerar Ios planes ¥
programas vigentes asf como las eondi-
ciones de espacio y tiempe gue habi-
almente se posee. En ese sentido, e
sohieiz que se detalle: 1. ohjedrvos,; 2
contenidng, 3. astividades v réonieas, 4.
materiales, 5. evaluacion.

El tallex furaliza con voa evaluacudn
personal y enlective y la recoleccion de
criticas y sugerencias. Habitualmentc, ¢l
disetio de experiencias es continnado
pur los integrantes por si ismos. Tan
bién s pone en préictica laexpenenciay
se da cuenta de sus resultados. Muchas
de ¢llas han sido publicacas en la revista
gue edila nuestro eguipe,

REGION, Colombia

Este punto es guza el nudo mas
preocupante en ¢l cesarrollo de laexpe-
ricncia educativa en derechos humanos,
parque esie no es un Asunio que uno
puedaresoiver de una vez por iodas para
echar a andar la propussta educativa. Mor
el contrario se encuentra gue cada expe-
riencia, c idacontemide, cada taller, caca
rrupo de persundgs 4 guienes va dugdo
exige una rellexitn sobre el «omo ha
cers

El problema de los procedimientos,
la forma, el canune paa buscarn el logo
de los ohjetivos en la propuesta de edu
cacidn en derechos hiimanns 23 un asin-
to de preocupacién constanie por parts
de quienes en Kegiin adelantamos este
proyecto, Una primora difieultad que es
necesanc enlrenlar y sin la cual la pro-
puesta cduentiva en derechos huinanos
no fendria ninguna cheacia, o5 o de
sensibilizaciin,

Este proceso de capacitacion de los
procuradores comumitarios es comple-
mentado con una capacitacion en los
mecanismos legales y extralegales de
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defensa de los derechos humanos, las
declaraciones, los dercchos constituco-
nales y legales, las garantias constitucio-
nales para la defensa de estos derechos
(acci0n de tuela, aabras corpus, clet-
tera), los orgnnismos gobernamentales y
no gubernamentales de derechos huma-
nos ¥ lwmbién unecontexluall szciom his-
winca de los derechos humanes.

Por otra parte, estos contenides son
variables segiin cada taller, y de acuerde
a cadd prupo de parbeipantes incluyen
olios emas gue se acuerdan enlre [as
organizaciones o los mstilucionas adi-
cativas paricipantes (por ejempla lemas
sobre conflictos barriales, juntas de
concibacion, la solucion pacifica de
conflictos, log derechos humanos en el
aunla, log derechos humanos en los dife-
rentes modelos pedagogicos o la autori-
dad escolar, efcétera).

PIIE, Chile

Los talleres impartidos por el PLE
consideran que los derechos humanos
son alemenins fundociopnales de unc
concepeidn educatva que orienta y
direccionz todo el pensar y el quehacer
curncular y pedagdaic.

Consecuen=mentia con ess concep-
e hemos estruciurade nuesiros cursas-
talleren torno a tres ejes: una concepcian
de los derechos humanos camo expre
suin de la dignidad homana en todas sos
dimensiones; la percepcion del saber de
s derechos humanos como utt sabes
existencial que se reconsiruye y
recontertualiza permanenicmente ¥y nna
metodologia problemalizacora vy
participativa que permita analizar los
conthictos v contradicerones inherentes
a los problemas de derechos humanas.

Asi pues, log derechos huomanos son
entendidos en los talleres como una
v obalidad indivisible que wivolucras ln
persana en s5u Intabidad v que, por o
tan 1o, apela asug dimensioncs intelecioal,
expesiencial, afectiva, emocional y coi-
poral. El enerpo es comprendida como
un Organo perceplivo y comunicativo a
wavés del coual los seres humancs nos
CXPIESAMOS, CONOCEMDS ¥ senlimos. A
¢ge regpecto, los 1aleres sosnenen que ¢
cuerpe ticne und intima relacion con los
derechos humnanos, pues la Cigndad de
la vida humane y el respeto por las per-
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sOnas pasanecesanamente por valorarla
dignmlad del cuerpo. Asimismo, la afir-
macidn o negacidn de los derechos tae
CONSIEO Slempre una profunds vivencin
corporal.

Este esfuerzo por incorporar las di-
versas dimensionzs humanas alavivencia
de los talleres, se expresa en o inclogidn
de nOeY 08 lenguaes que trasciendan y
eriuozoan nuestra acostum brada co-
municacién oral ¥ generen nuev s formas
de contaclo y de aproximacion a la rea-
lidad. Por cjemple sc propone durants
les telleres una serie de actividades que
involucren la expresidn plistica, la
tearralizacion y ¢l movirmento.

Metodologicamente esta propuesta
56 mworpora a los talleres a través de
diversas secuencias de ejercicios fisicos
v dindmicas grupales tendientes, primero,
a generar un clhima de solumra, conhanza
e integracion on ¢l grapo, y lnege, A que
cada uno s¢ conecls CONEIgo MIsMo Y
desde ahi amplie suatencidn hacialo «de
afuerar —el espacio, los objelos, las
olras personas— para entrar en relacién
con ello y expreszar libremente los sen-
hrmienins gue se generen, Bl objetivo
ulterior es avanzar hacis nn encientro
mds real y profundo tanto conlo gue une
y movilizd al grupo come con aguelio
que lo divide y paraliza,

Lu eaperiencia corporal integrada a
lag talleres ha permiudo o los profesores
identificar ¥ gencralmente enlrentar
uguellos problemas, sentimientos, proe-
juicins v temocres gue obstaculizan la
vivencia educative en derechos huma-
nws, Del mismo modo. las setividades
corpornles Facilitan una mirada sobre la
propia practica cineativa y sobre la for-
ma de relacionarse con el otro, enrigoe
ciendo asf la dimensidn eritica y
problematizadorade los talleres ¢ mcluso
un repensar puestra modo de habitar an
el mundo.

En ese seatido, los talleres del PIE
reseatan ¢l ennceplo definido por Frere
como «pedagogin de la preguntas y
proponen a los profesores un constante
cuestionamiento [rente al autoritarismo
arraigado en las pricticas pedagdgicas, &
los eaquemus rigidos para entender el
conocimiento, aladistribuciéndel poder
on 1o excuela, entie otros aspaclos. De
este moda, Ins talleres buscan & eonfi-

gurando una propuesta de cumbio que
emer)a de los prupivs profesores parti-
vipanies.

Respecto al curriculo manifiesto los
tallerss presentan una meodalidad de di-
sefio curmicslar cue hemos lamado Di-
sefio Cumicular Preblematizador. Este
disefic propone a los profesvres wdenti-
ficar lus lemsiones valdricas y 1ns pro-
blemas de derechos humanos que cstdn
presentes en |la realidad yopenetzar en
elles analizando sus antecedertes, cau-
5ds, consecoencias ¥ busvando solucio-
ues lembienles & o vigencia de estos
tlerechos.

La propuests parte de [a idea de que
log derechos hwmanos s1empre se pre
sentarin en una vealidad prehlemdiica,
compleja, contradictoria, ¥ su conoci-
WSO Y COMHension pasard necess
namentepor penetrnr en esins problemins
develandn lns conflictos de intereses v
racionalidades que 2 ellos subvacen

Elprimerpasodel Dhsene Curnicala
Problenatizador gue los prolesores ela
boran, consisie endentificar y focalirar
problemas de derechos humanos, los
cuales pueden encontrirse en lres fuen-
tes distintas. A saber, da vida cotidiandg,
es decir. squelloz probleras que sc en-
frentan en la cotidianidzed familiar, en la
comung, el bame o en la sovieddad en
general; el curricido manifiesio, 1o que
se refiere & aquallos conflictos valdrico-
vagmibivos gue se encucnlran en los
contenidns lemiilicos que abords la es-
cuela (por cjcmplo, on literara, hislo-
4, ciencia, eteétera); v, por vliime, la
culiura escobar, eslo €8, las contradic-
ciones que aparecen en ly vida escola
debido a sus normanvas, sus formas de
relacivnarse, elcétera,

A partir del problena seleccionada
por los maestros, los talleTes proponen la
realizacion de un analisis gue identifique
principalmente cufles son los derechos
wvolucrados en el problema, donide re-
side 1o conradiceion valdrica y cufiles
son los intereses ¥ ravivmalidades sub-
yacentes.

Unavez hecho este andlisis, Ins pro
fesores definen las condicienes de
aprendizaje que deberdn generer en €l
auln para llevar a los alumnos a
involncrarse vivencialmente, &
problematizar v a buscar soluciongs gue

favorezean el respeto a los derechos hu-
manos ¥ a la dignidad de las personas.
Hasta ahora la experiencia
unplementada por el PITE ha demestra-
do gque ol Disefic Cuorricular
Problematizacor aperta un enfoque v
ung conceponin gue motiva o 103 profe-
soTes a cueshnnar y reconcepiushzar su
prictien educarva. Sin embargo, este
proceso no €5 fdcil para los profesores.
Un obsticulo que aparece re-
currenternente durante los talleres, es la
dificulizd gue los maestros prescnian
para problematizar larealidad v sbrirse a
la construccidn de nuevas realidades.
RKesulta comp.ejo para ellv: abandonur
una concepeKin nutonitarin de la autori-
dad, No ohstante ¢l irabajo que se va
desarrollando durante el taller —anto
nleleciual como eorporil— coninbhuyve
a que se vaya gestando en los maestres
unapastura més flexible v crihica frente
alarealidad v a su propia prictica v una
capacidad de reconecer problemas de
derechos homanos en ella.
Sinecmbargoe, tedavia no se ha reals-
zade un seguimisnto que perrmita cono-
cer como han implementado los maes-
ros la propuesta en el aula v 51 esla
primera re-visin de =5 pracricas peo-
ducidas duranic el teller, se traduce
electvaniene en un quehacer edocativo
distintn, més problematizador de 1o rea

Lekad.

MEDH, Argentina

l. Programa curso-iafler a
distancia

Confenidos:

La propuesta de modulos de educa-
ciédn o distancia represenla un ayance en
nuestra tarea va que sintetiza e intagra el
lrabmyo witenw: (o Aprender con los
nifiogey mlleres con docentes). Bl curso
taller toma coma base Jos ejes iemdticos
del libro y ofrece tante herramientas
conveptuales y onentaciones pricticas
pars ransformar ese contenido en pro-
yectos educatives, como herremicntas
pera cousolidar grupos de rabaje capa-
cea de formerse, proponer ¥ realizar es-
log proyectos sducativos.

Az, el curso-taller integra conteni-
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dos correspondientes a twes diferentes
areas de formacion: los derechos huma
nus, la prictica pedagdgica, ¢l wehag
grupal.

Losmadulos ¢stin organizados alre-
dedor de lus siguientes gjes lemdticos de
derechos humanos:

1 -Intraductorio al rabajo grupal y a
la tematica de laeducacidny losderechos
hurmanos.

2-Dierecho a 1o cducacién.

3-Drerecho a la identidad,

4-Derecho a o pariicipacién.

S-Dierecho a la vida,

6-Deracho al rabajo.

2. Programa cle
capacitacion para
ditectorgs v SUDarnvisores.

El comtemdosom bos derechos hurna
nos para analizar la institueion escucla,
so relacion con la comunidad v ] rol
direclivo y latevigion e uistrumentacwon
para promover sillaciones de aprendizaje
cuande se plantezn problemas de dere-
chos humanos.

=E1 programa prevé la asiglencia y
seguimiento a los grupos que y& se en-
cuentran trabajandoconla propuestay la
arnpliacidn del mismo a nuevos Zrupos.

Contenidos:

-L.os derechos humanos en la vida
covidiana. Problemas éticos y juridacos.

-El dereche internacional y los de-
rechos humanos. Ubicacidn en ia pro-
hlematica.

-Lainsutucidn cscuala; funcummes en
relacien a los derechos humeanos. La
funcidn especilica de la escusla v ¢l
dereche a la educocion.

-El rol directivo: problemstica coti-
diana.

V1) Obstaculos
y horizontes

Una actividad como la desarrallad:
por cada una de estas MsOLUCIONEE, 1e-
sulra muty diffcil de ser evaluada. Desde
el inicic sesabe que sus frutos som a muy
largo plaze. Nucvamente consisle &n
encarar la pregunta urtieants: jacaso sy
piense que par haberse e wenado corred-

tamente Ins derechos humanes scinard
antommabicameante la paz v la acmonial
oMo se viplarin méx exos derechos? La
respncsta negarivaes obvia; no, la paz y
el respeto de los derechos humanos de-
pende de waltiples faclones, no hay gue
rensar que in procesn adicativo es ma-
gico & infalble. Pero clertamente, si esz
Froceso &2 produjera a pran escala y
calara hondo en los conciencins, de segorn
ge: liberars ina porentisima energia ca-
paz de transformar las relaciones de
convivenelade una sociedad. Siando los
chjetves tan grandes v lejanos, es deble
pensar que siempre hebra dificultades,
tal vez a veces s6lo sea la distaneia que
enpequeiiecs las metas, Pere en la tarea
de promover la digmdad L omana sem
pre o3 peeferible I homildas, Rospeom
delos logros, tambignes mejor noolvider
la peyueizs del campu de acoion, la poca
gante a la que se llega, la escasa pro
fundidad con la qoe se [a abarda, etodte-
1. Pero seria tan false como daiine
negar lus avances cuando estos exwstan.
Y los pascs adelasiis sen ciefamente
Cados cuando se estan enrelazanco los
cerechos humanos son lseultuce escelac,
cuando aguellos dejan de ser asunto de
erudicidn juridiea para pasar a soroon
tema de la vida cetidiana de nifics de
apartadas comarcas. Juazés algin diael
premicioracial osexisla o lajushficason
de la tortura o de la pobrezn seen com-
batides come los errores orfogrificos.
Pere mientras tanto, se sigue avanzando,
I mequeno de los pasos, o distanbe de las
metas, sélo debe sorvir para iumen e el
coraje de la educacian para los dérechos
Fimanes.

CINEP, Colombia

Nuestros logros han sido:

« Bl buen min.zio de personas que
ha participnda y que de algunamanerase
ha ido comprometiendo caon las propies-
LA,

« Kl ayunoe ey las definiciones
soone un trabajo de formacidn de docen-
tes, Laato lediicos camo pricticos, desde
log derechos bumwwes v la edacacion
popular con oiras inshiricianes ¥ perao-
nas interesddss en la tarea de defensa,
promacidn Yy educaciin en derechos
humanos.

« Bl acercamisnto conceptual con

orras arzanizaciencs eon las cuales,
pesarde teneralgun as diferencias, hermos
constuldo espacios de discusion v en-
cuentro. lemendo ea cuenta que os uny
lutaresde delensa de la vidy, le dignidad
y lamrapridnd de los personas.

« La sistemnatizacién de la expe-
oiencid, adelantadz en forma lernta peio
sigmblicaliva,

« Loz materiales claborados, o
ulilizados como recurses. pera la labor
sducativa,

TAREA, Paraguay

Durante este ano de lrabdjo luvimos
la oportunidad de ebservar, escuchar v
deleclar diversos problemas can los que
;e enfrentan cobdipnamenle nUCSITOS
principales destingrarios —las docen-
tes— A continuacidn los sefalamos
POTYUE crectmos gue serdn de mucha
nfilidad para nuestra futuro trabajo.

a. Lameavoria de los docentes son
i jeres, Su estado civili casadas y con
hyos, de medhana edad, con un thvel
mintme de preparacidn general, de clzze
urediabaja Bstascaracteristicasplantean
una probleiniica muy sspecibica a la
gue hay que dar algdin fipo de respuesta
vaque infloyedirectamente on sn rahajo
en las anlas.

b. Lapocsinformacidn que lienen
los prafesores sobme el lema, especidl
menteen lagoe serzfiere aleonocimian-
to de la normabva nrernaczonal yona-
cional —la nueva Constitucion nacio-
nal - oy orEwensmios. insancias & las
noe deben recinriv. T educacidén civien
es ¢l pran ausente =n los contenidos de
los oo ramas de estudios v pol s dpuesto
los derechos mas elemenbales de las per
SOTHE,

¢.  Larcsistencia de algunos profe-
sores para irabajar con unamerndologia
partcipativa se debe a que en el sislena
educaliva que aln s1gue vigenie ¢s co-
min ¢l métado discursivo-pasivo donde
el eje central es ¢l educador v el alumne
Bs un pasreo receplor deposilano de kdo
tipo de conociimiento sin peeriatir ¢l did-
logo, analisis y fundamentalimente la
crilica.

Lneste canieato Jos resultades obite-
nidos se relreren especialme e al micio
de un cambio de mentalidod v funda
mentalmente una nueva marera de rela-
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cionarse con kes colegas y alumnos.

Muchos docentes sc animaron anali-
zor y tratar algunas de las situaciones
problematicas sefialudas, en sus respac-
bivas mshileinnes que antes no s atre-
verfan o mencionar,

A pesarde lasdificultades hubo inte-
rés por parte de cieriag supesvisoras y
direcioras de colegios priblicos para rea-
lizar los tallerss de sensibilizacitn a
docentes lo que se demastrd con la orga-
nizacidn de varios talleres en diferentes
zonas del pais.

| IPEDEHP, Peri

Sonmuchas [as dificultadzs de estos
anos de trabajo. Entre las dificultades
podemos sefinlar, por cjemplo, 1as pro-
fundas carepcias que epconiramos en
todos los niveles de formacidn
magmsienal. Ellos nos demandan capa-
ciracidn en ofras ireas que no son temas
| pricritarios para el rabajo del [PEDEEP,
| pero cuye necesidad y urgencia com
partimos ¥ sentimos como propias. Otra
dificultad se refiere a la gran exigencia
que para los maestros les plantea una
propugsta de este apo.

Esto, en madio de su sitnacidn ceo-
némics, su marginacidn social v su si-
tuncitn de inestubilidad y riesgo polit
co, nos hace muchas veces cuesfiionamos
fuertemente, Junto & ello. el tener un
equipe pequefio, muchos demnandas, y
problemas de financiamiento y recursos,
lirmits nuestras expectativas y nos impi-
de asumir lo que se considera necesaro
y hasta wrgente,

SERPAJ, Urugucay

Con la experiencia de los semina-
nos-taller el Serpaj-Uruguay cree haber
logrado un instrumento eficiente de Sor-
macién docente ¢n educnciin de dere-
chos humanos. Creemos qus la codifi-
cacion de ln expenencia documentada
ennuestras publicaciones, nsfcomnen el
jnicio de los participantes como de ob-
servadores externos, asf In aleshgua.

Sinernbar go, queremosresaltar algu-
nas dificoltades. Una de ellas es la difi-
cnllal para poder realizar un proceso de
seguimienty de las expericncins realiza
dae. Nuestro equipo incid procesos con
divesos grupos hurnanos ahncados en
diferentes sitios peogrificos, pero carece

de la capacidad logistics y humana de
atemder constantemente ae sos grupos. Bn
algunos casos, el grupo conformado ne
mve més vida que la duracidn del semi-
-nano-tallery hubo gue confierenelinterés
posterior de 1os miembros individuales
en seguir incluyendo los derechos hu-
Manes en su pricuca pedagdgica.

Taminén sentimos la dificultad de
poder Tenover y entiquecer constartbe-
menie la oferta que l¢ podiamos hacer 3
las personas que, habiendn pasadn por
un semuano-taller, quisicran contingar
un trabojo sistemdtico en ¢l drea de la
cducacidn de los derechos humanos.
Aqui, sin duda, estin presentes las de
bilidades de nuesiro aquipe tantn en ca-
pacidad imaginativa, organizaiiva y
posiblidadesm ateriales, especialments
econdmicas, de enfrentar una demanda
!'I'Ill}'l;'l'l'-

Pero también creemosque en el fon-
do lo que aqui esti formulado es el desa-
fio de lo masificacion de nuestra expe-
ricneis. Como organizackn no guboer-
namental pensamos gue hemos experi-
mentado en un drea que es de nuestio
parbicular wierés, logrando una seuie de
msirumentos doneos para capac:lar
personal docente vy producir material
didéctico acorde. Pero no creemnos que
esté dentro de nuestias posibilidades y
cometidas ¢l buscar la traneformacidn
del sistema educativa respecto A £4T8
area.

Pengamos que e aslondades de 1z
enseiianza son quienes deberian recoger
nuesirus prncipios metodolé gicos y
productos y, con los medios y el poderde
gue disponen, convertir la ensefiuney de
Jos derechos humanos en una taren le-
gilima y sistemitica del sistema edues-
tivo como atn ne lo es,

Actualmente, nuestro aquipe estd
abocado 2 1a realizacidn de una lebor de
mayor precision en los diversos niveles
de la ensefianza. Buscamos rascender la
centrahidad asignada a la ensciianzn me-
dia, fruto excheivamente del hecho for-
tuito de la eriginaria composicidn del
BLJUIO. ‘

Hemes resuslio trabajar con mayor
especificidad el drca de la escuela pruna-
ria. §i bien siempre estuvo contemplada
o sea en la composicidn de los ralleres o
en la temdtica de la revista, en la actual

etapa sentimos 1a necesidad de profundi-
zar nuestra labor alll, En ese sentida, se
resolvid nlegrar docentes de primaris al
equipa y & partir de allf enfocar una linea
de trabajo particular. Entre olias cosas
es1o se estd traduciendo en 13 reslrsacion
de talleres dilerenciados. wnno
especfficamente dirigido & maestros de
escuela primaria y otro a profesores de
enseftanza rmedsa. Bn el caso del (wller
para mnestros de primaria, s¢ proyecta
que suresultado final sea 2] disefio de una
bateria de material didactico para aplicar
en 12 ensefanza escolar, Mieniras gue el
laller para profesores de secundaria se
basa en el b Derechos hemanos en el
aula. Reflexianes v experiencias
diddcticas para la ensenanzamedia, Jogue
més lo distingue de enpenencias anleno-
resesqueestd peisado paraimplementanse
cn un lieco detesrminado, de modo de
trabajar con un niicleo de docentes de 1a
institucion interesados en conbinuar uh-
pulsando la propucsta. Sc buaca, por tan-
13, ayudar a que los esfuerzos individua-
les de educacidn en derechos humanos se
arraiguen en cada insttubo liceal. No obs-
tante, esa opeion significa una disnunu-
e semsabbe de R oras de Lalker, por lo
cnesciendrdque implementarun zistema
¢e seguimiento mucho més afinado.

También en el terreno universitario
hemos miciado un trabajo. En una pri-
ricra ctopa se realizd una tirea derasinen
de las inquietudes v posibilidades exis-
tentes en el senc de la Unrversidad de la
Repiiblica. Actalmente se encara In
colahoracidn con servicics universitarios
especificos,

Respecto de la revista Educacion y
derccaos humanos. Ceedernos pard
docentespensamos gue esid consoldady
como medio de difusida y conexidn de
guienes trabajan esta temdtica y pensa-
mos munteeerla“ahmentindola con las
contrimicinnes de una red cada vez mis
amplia de personas e instituciones.

Finalmente, se debe decir quenuestro
cquipo deposita una parte de sus expec-
tativas de maduracidn de su trabajoenel
degarrullo de instancias como la que da
origen aestaencuantro. Pensamos, sinla
pretensidn de multiplicar o hurecrntizar
costosas estructuras de relacionamicnio
latinsamericano, que la interconexion
de laz organizacicncs no gubemameita-
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les que trabajan 12 educacion de los dere-
chos humanos es vilal purd su foraleei-
miento. Loz esfuerzos nacionales o loca-
lea adguieren una lsgitimidad mayor
cuanda se los puede emnurcar en unn
dumensiom continental. Ta formacidn
interna e nosoros mismos como aduca-
dores se enriquece por el nlercaimbo. Y
la plambicacidn de mems comuncs
propenders a un desarrollo equilibrade
que potenciald especialinente lus nicia

Livas nacientes.

REGION, Colombia

A grandes rasges. los principales
logros tedricos y pricbeos ohtenudos en
estos dos afios de desarrolle de 1a pro-
plesta son:

= La gran canbdad de personas
compromendas con el provecto,

* La conshtucidn del equipo do-
vente de derechos Inunanos, que al lado
de los promatores educarives de Ta comn-
racion Regdn desarrollames ¢l provecte

« Losmateriales elaborados, sim-
ples peropréchicus para la labor educan-
va y de delensa.

« La continnn complemeantacidn
con temas y metodologias, de acuerde
con lus varscleristicas Je los distutos
TS PATTICIPATIES.

« Las nuevas manerns de adocar
fue se han penerado con los educadores
vincnlados o esie proces.

« Los proyectos que hov son rea-
Ldad en lus esceelas y gue significan
eoans sencillas vy profundas gue busca
hacer vivencia delos volores enel espacio
escolar.

= Las vidas humanas que s2 han
salvado y las nuevas opeones de vivirla
cotidianidnad que han encontrdo muchas
personas.

« El reencuentro con la esperanza
que ha nacido en s [ratermdad del en-
cueriro con ¢l «ntros.

La situacion de exclusion y pobreza
de 12 mayor parte de los barnos popula-
res de la ciudad de Medellin, donde sus
pobladares han vivido ung existencia
donde sus derechos esenciales lian side
ancestralmente conculeadas, ha creado
unn situacién de esceplicismo sobre el
discurso de lns derechus hwnanos y de
desconfianza en que sca posihle und
sociedad donde las cosas sean de otra

manerd. Encstas circunstancias, el desa-
recllo de una propuesta educativa en
cerechos humanos encuentra resislen-
v1ys sociales cuya supcracidn constirnye
un reto cotidiano de gran envergadura.

La inestabilidad ¢¢ muchas organi-
zaciones y de las personas gue las com
ponen es una dificultad pera legrar una
mejor cficacia en el acompanamients
educative que hacemaos a estas organisg
ciones,

AMNU, México

Actualmente, el programa EFDH
fonna parte del Gabape de uny de los
comisionesdeln AMMNUYy funciona como
un programa permanente de formacidn
enderzchos humanos enlalUAA, v aésle
s hian suinado maestros/as de educaciin
promann y epresades de las carreras de
Inveatigacion Ecdueativa vy Asesoria
Pricopedapd sica que en ul prancip se
incarpnraron al proyecte como
prestadorss de servicio social.

Forotra parte, el peopram a EP'DEH se
ha extendido panlatinamente a obos le-
pares de Lo repablicy rmeswsina donde se
han integrada nuevos grupos de forma-
cion & maestros/as v alumnos/as de edu-
cacidn basica.comoes elcaso de Toredn,
Coahutla, gque cuenla yva con bies afos de
exnerienciz an el nivel de educacidn
secundzria. Rec:entemente, con la ase-
saria y apoyo del equipoe promotor de la
ANNL y I TTA A se han imciado nuevas
experiencias de trabajo en los estados de
Guanamato, Meéxico, Baja California y
Tamaulipas. Los mesullados obiendos
doraniz estos afios de desarrollo de la
experiencia, hen conducido & demostrar
que espostbleconlnbun desde laescuela
# 1n construccidn de unn cultum de res-
peto a los derecho humarnos.

Entre los resalados quese han obser-
vado, pademaos sefialar olgunos muy es.
pecificos, per ejemple, s¢ han dado
avances positivos en lu relacion enue
alumpos/fas quiencs reeurten menos a la
violencia paralaresclucion de algineen-
flicto; Ins mios se muesran més respe-
tuosos con Jas nifias ¥ eon los mds peque-
fios, dan muestras del aprendizaje accrea
de sus derecheos, tantoparaexigirlos como
para resapetarios; s¢ han mostrado
participalivos én campanas escolares 1a-
les eomo de limmeza, de reforestacidn y

construccién de jardineras en la escuela,
de 110 agresdn enlre compaieros en el
recren mien el saldn de clrses.

La relacién meestro-alumno se ob-
serva que cada vez es mids {valeroa y
wska, puesto que el maesucfe es mis
respetnosn con sus alumneg/zs, no log
mialirata ni fisica ni moralmente, ha mo-
dificado conductas y priciicas
ibsenmmatonas con algunos alomnos/
as ¥y va aprendiendo a «compartir el
poder= con elloséas,

En las relacicnes interpersonales de
e lios/ds se lia vbservado, en la ma-
yoriu e Jos casos, un elima de unidad e
integracion que les ha permitide pertici-
par en la toma de decisioness a mvel
wizlitucional, seba mejorado 4 comun:
vaciin entre ellosfas 3 maniliestan que
han percibido cambios significarivos cn
si desempeno como docentes y en su
vida personal,

En alganos grupns en pariicoinr y
tambidn en algunas czenclaz ba sido po-
sible eliminar pricticas muy comunes,
como las competencias, qus, lejos de
termar el valor de la couperacion ¥ pro-
piciar acoiudes fratermas v solidarias,
fomentan actitudes egoistas v rivalida-
des znlre companeros/as,

Debado a la toima de conciencia y al
cambio de actitudes que lalaborde cducar
para la 'DH ha generzdo en los partici-
pantes, se han originado conflictos es-
pecialmente con respecio 4 la lonmz en
que cjereen la autaridad algonos diree-
tores de escuelas, sin embargo, éste s
uno de los tantos conflictos que una
labor educative compronieida con Ia
EXDH conlleva y nas ha demostrado que
no paddrin ser e nlra forma, ya que Ia
educacion no puede ser neutzal.

Debe esaltase que esla labur ba
sidoposible grocins al esfucrzo conjunto
de dos grupos de muy distinla indole v
que wadicionalmente han mantemdo
prejuicios mutuos, el de universitarics v
el mapistenal.

Esta experiencia permitid que se su-
peraru el escepticismo del universiiario
ante un grupo cus consideraba apitco,
anquilosado en su mbna de abaw &
neapar de dedicar un Hermpe foers del
horario escolar a una achividad que le
permitiera mejorar so prictica docentey
bepeficiar a sus alumnos/as.
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Mientras tapto, los maestros/as tam

_ Dén modificaron su percepeidn del uni-

—

versitatio y de lanniversidad come tal, al
comprobar que también existe una pre
ocupacion real por la labor del magarre,
no para evaluarls o cmirire juicics acerca
de: dsta, sino para apoyarla y proponer
una allemativa en la que anto a nivel
personal como institucional se han com-
prometide a trabajar conjumtamente con
los mazstos,

For otra parte y para kegrar cada vez
mejores resnltados, es necesario gue esta
laborde educar paralaPDIH trasciendade
manera sigmiicava v vays mis alld del
medio escolar, de tal forma que constito-
va un urportanle factor de cambip en la
vida politica vy econdmica, am como enel
conjunin de las relaciones socmles.

Indudablemente se propicia ese
vambio al fonoar desde la mfancia los
valares de 10 paz v el reapeto 1 los dere-
chos humanes, a lravés de los distintos
programas educalivos gue, de contuear
g desmrollo y propugaciin, conleibm
pin a generar in ambiente en el que no
tengan posibilidad de prosperar situa-
UHOIes UPIESLVAs, injustas. de discrinu-
naciiny mentira aderelacianegs fincadas
en el autoritansmo, ni de regimenes tota-
husnws gue tamto dolor han causado en
niestros puablos lulnoamencancs.

PIIE, Chile

Ll trabajo realizado por el PIIE ha
huscado luprogresiva masificacion de la
propuesta cdueativa en derechos huma-
nos, apelando al desplisgue de lacapaci-
dad de antonomia del magstenc, Al
sapacitar durante 1991 a agentes
difusores de diversas regiones de Chile,
la opcidn que ¢l cquipn hizo fue transfe
rir s cunocimiento ¥ experiencis acu-
mulada en la maieria o fin de que luege
Foeran los propics profesores 10s que so
hicieran carge de formar nuevos educa-
drres &n sus regionss, Pero esto —ade-
mds de 1a capneitucidn otorgada por el
PIIE— requeria del concurso de lns
s tancias Jocales quapudieran apoyar 1a
rarea de los agentes difusores; princi-
palmente de los Departamentos da
Edugacian Municipal, Ins que podrian
facilitar Jos liempas ¥ los espacios ne-
cesarios para la realizacidn de cursos y
talleres. Las actividades [levadas a caho

¢l afe 92 arrojan una valiosa expesiencia
e esla maleria, demosrande cudles han
sido las eondiciones que han permitidoa
los agentes difusores lener Exiln en su
lerea y cudleg son aquellas que los han
obsraculizade.

Lo que parece mis evidents= hista
uhora (100 no se ha roalizads vn analisis
exhaustivo, pues el provesy estd odavia
haciéndnse) cs qoe sin el apovo de las
rimicipalidades’ es muy d:ficil para los
agentes difusores realizar cursos v Lalle-
res de capacilacion. Pero este descable
apoyo co log municipios, 4 menods, por
diversas razones, no surpe. Al estar la
tareadel agente difusernosdln ligadaasn
capacided pedagdmca, sino gue también
auna capacidad de gestién. se ha dificul-
tado mis alla de las dificultades propias.

Intcresanre parn el proceso de ova-
luzcién es constatar gue aquellos
difusores gue han temdo xito han sido
aquellos gue han generado eguipos de
irabajo, inviiando a participar junto a
ellos aotros profesores interesados ensu
lecalidad. Esto los ha forzado a una pri-
mera ansferencia — por cuanlo ellos
mismos han capacitmdo o sus colabora-
dores— v les ha permuntido amplior so
capacidad de gestitn e incorporar nuevos
elementos y visiones a la prograasion
de sus talleres,

Par Gitimo, etro aspocto que hasta
shory parece ser ndador, es =l com-
promiso provio de los prafesores con los
derechos humanas y su Conocimicnto o
experiencia en un trabago sumilar con
grupos de adnlmes.

Este tipo de cxperiencio previa re
sulta bastante relevantc, pues lns nrofe-
sores experimentan un cisrto temor A
trabajar con s ipnales. Son muy poces
los grupos que e han senrido copaces de
asumir plenwmente solos la tarea y Ia
maveria de ellos ha exsgido un gran
apoyo del equipo de PITE pars: latealiza-
citm de sus talleres, No obstanie, el PITE
tiene Ja expectativa de que & partir de Las
primneras experiencias realizadas, Jos
agentes difusores wan logrando geades
erecientes de auLonomi.

1. La geetdon ce educaitn e i process d:
descentra izacidn ¥ desconcenimeidn st ha treme fe-
r.da integraimente desds €] Batadc a las Mun'cip

Tidkudes, goe son instancins de gestién leial

MEDH, Argentina

Al comienze de nuestro trabajo, la
dificuliad mds grande que debimos su-
perar fue la fuerte aseciacién que los
docentes hacian del lema de los derechos
huwr anos cen lo politico, desencadenan -
do sentimientos de miedo, dolor ¥ rechis
zo, comcidiendo e ta etapa con Ly prime
ra elapa de lademocraciay 1o publicidad
de los horrores de Ia dictedors. Otre de
log prejuiciog que debimos sortear fue el
despertado por nuestra pectenencia & un
orgsnismo vinculsdo a lgs iglesias. Es-
s escollos planfearon la necesidad de
hacer de esto situaciones de aprendizaje
en coniza del prejuicio v la disciunina-
cuom,

Tuvimos dilicullades para
sislemmilvear nuestros aprendizaies per
reduccion presupuestario y de recursns
homanos en el prosrama y porque la
tendencia on los orzanismos como el
nuestro ¢s a privilegiar la accion frente a
la reflexion que permila dar respuestas
de meor calidad., lambkién per el
aclwcamiento de niveles de accion nos
vimos. obligados a redefinir proyeclos
teemplazando la accidn duecta por ac-
ciones a distancia, Hemos encontrado
dificultad en la arhicvlzcion con otios
organismos gue desartellan acciones
edueativos enrelacion al sistemaformal.
L dificuliad que se estd profundzoamndo
en eqte iltimo periodo tene que ver con
la posicidn del Estado: la profundiz scidn
del proceso de descentralizacion educa-
tvay lacreciente renuenciadel Estadoa
g e sus ananos el pefeccionamen to
docents en esta matena coordinando ¥
centrilizande accioues nos bacen mids
rebajoso ¢l contacto con os destimala
rins de nuestros programas.

SERFAJ, Ecuadior

En ¢l desarrolle de la cxpericacia
podriamos citar algunas dificultzdes:

—El 'inamorarniento & laggo plazo,

—Ia conformacion de un equipo
con personas calificodas,

—La burocracia estatal (convemo)

—La falta de colaboracién de algu-
nus directores de las escuelas visitadas.

—La movilizacion a los seclores
(iismne, condiclones),
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—FEl na  haber encoatrado
sistematizaciones de las expenencias
anteriores.
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Vicaria de Ia
Solidaridad, Chile

PROGRAMA DERECHOS
PARA LA ESCUELA

Departamentode Acclom ¥y Eduen-
cifim Solidaria

| DESARRCLLO DEL
PROGRAMA

El Programa Derechios Humanos
para [a Escucla s¢ vicne desarrollando
desde 1989 encuatro elapas: disefio dela
propuesta. experimentacian, inasi
Ficacidn ¢ implementacion, las cuales se
explican a continuacidr.,

1, Diseno de la propuesta: Duiante
el aio 1959 se comened 8 wear una
propuesty de educacion en derechos hu
e gue loera apropiada g los Dempos
que se-aveonaban, ¢s decir, ¢l retome a
Ia demecracia, considerdndose también
la reabidad del profesor vy del sistema
escolar. La elaboracion de la propuesta
vonssloen unapmned etapa degstudio
de Las distinlas experiencias gue se esla
han desarrallonde en Aménca Latina, de
tal forma de aprender de esas cxpericn-
cias sacando aguellas leceiones dtiles a
nuestrareal:dad. Lapropuesia educabiva
elaborady vonsistd e la defiacrin de
unta metocologia apropiada al tema, v
unanserciande estetema eneicumizulo
eseolar, para lo cual se estabiecld wna
relacidn entre das propramas oficiales
de estudio y ios derechas humanos en
cada asignatura ¥ en cada nivel del
sislema escolar. Posleriormente, un
equip de 30 profesores disend Cnida-
dew de Educacion en Derechos Huma-
nes. 3 parlir de o relacidn explicila pre
vizmente establecida y considerando los
elernentos metodoldgicas propoestos,
para todas las asignatiras v niveles,

2 Experimentacion: Con Jas Uni-
dades de Educacion en Derechos Hu-
manos yadiseadas, durante ] afe 1990
g2 procedic s ex permentar 2n ko pracuca
esta propuesta, para o cual se convodd a
las primeros Talleres de Capaciiacidn
de Edieaaores en Dereclios Humanos,
lns coales tenian el doble ohjielive de
validar @] provesy de capacitacian de

profesores y ademas que los educadores
participantes pudieran aplicar y validar
lag vimdades diseniadas. Este mabajo de
exnerimentacion se realizd con siete
grupos de profesores, desets vindades de
Chile. El grupe imaal de 30 educadnres
en Santiago. un grapo de 20 edncadores
lamibién en Sanfago v grupos de alrede-
dor de 30 profesores en Graneros.
Valparaiso. Limache, San Antonk y
Cuncenuion. En total sc rabayd ese &fio
enn cercade 200 cducadores. Esta expe-
TIMENIEC10N 103 Permto Ener una vision
real de las unplicancias de la propuesis,
de wpun moda ros permiig adecnar
tndos los elementos dischiados desde 1a
teoria, validar los materiales de capaca-
tacion de prolesores y poder tensr una
eviloacion desde la priclica de In
mnsercion de las umidades, Al finalizar ol
ain se evalug cada nna de 1as vnidades
en sus aspectos metodologicos y de
contendos, modificindolas paa s eds-
it finnl.

3. Masificacion: Lamasificasionde
esla propuela tuvo dos aspeclos com-
plementarios. Por un lado 1a edicidn de
los Manualssde Laicacionen Derechos
HAumanos, los cuales recopen las umida-
das disenadas y va' idadas duranie Ta lase
de experimentacion. Se hizounaedicidn
de 1.50C cjemplares de cada wne d2 Jos
nueve (une para cada asignatura del
currculo escolur), es decir se editaron
13.500 texios. El lanzamiento v oo
ricter publico, siendo presentadas por ¢l
aizobispo de Santizgo ¥ por el mamstro
de Educneidn, en juhio de 1990, 1o gue
implicd una amplia difusidn de prensa,
Csto significd que en marzode 1992 esn
ediciom se huya apotado, siends pecesa-
rio volver a imprimir 7.200 epen:plares
mas para este anc. L'n segundo aspecio
de la masificacion fue ¢l deszrrollo del
cursn de perfecoionan:ente docenls
Talleres de Capncitzeidn de Eduvudoes
enn Derechos Humanas, 2l cual cuenla
con el patrevinio eficiai del Cenlro de
Perfecoionamionte, Experimentacion ¢
Inwesifgaciones Pedagdzioas (CPRIP del
Muisterior de Edeeaeidn) v con 2 ais-
picia de las Secretarias Ministeriales
Regionales do Hdueaadn, Duranta 1991
se realizarcn curses en! Antofagasta,
Calama, Tal-tal y Tocopila (Il Regidn),

Lumache y Yiia del Mar (Y Rogion),
Santa Croz (V] Repadn), Chillan v Con-
cepeitn (VI Region), Valdivia (X Re-
gion), Puntus Arenas v Puerto Natales
(X1 Regidn) y Sanmtinpo (Repidn bMetro-
anlitine). En total 36 capacito a mas de
O profesorss del pais. Ests fase de
masificac:on fue muy it paracolocar 2l
tema en 2l ambito edocativo chol,
e vlecrendose un vinculo de coopera
cinn mutna con los negatismos deal Te-
rado, permatiendo asi una llegada amplia
al prolesorzdo, tanto con los materiales
como con el proceso de capacitacion,

4. Implementaciin: Hemos deno-
munado dsi a esta tase que unpica =f
desarroilo formal def clrse de perfec-
cionamiemia, lidvaaleaciom de los niie
sictles vio propuesta glabal en radas los
dmbutos edicorvas. ¥ I sisfermatizac idn
de lg experiencea de formacion de pro-
Sesores enestos dos afios, Enesle 4o de
1962 e han raalizada cursas en Tguique
J Regidn], La Serena (IV Region), Vina
del Mar [V Region), Linares (VII Re-
pron ), Clhulldn v Concepenin (VI Ee-
pidn), Valdivia, Poerie Montt y Casimn
(X Regidn), Panta Arenas (X1 Rzgicn)
v Santiage (Region Metropelitana). to-
dos con el patrocimo del CPEIP y con el
auspicio de las Sccreranias Regionales
Mlinssteriales de Educacion. En total se
hacapacitado acercade d0educadores.
Hara esta lasz, s1 bien ya se habin co-
mensadi: en 1991, se ha solwnads el
soncarse de profesores capacidiones,
quicncs han vivide el curso v 3¢ ban
capacitado en forma e:pecifica para
conducar ¢l taller para los docentes. En
inptal contamos con 16 capaciLadores qoe
realizan los cursos en sus propmas locali-
dades de tal forma que en cada region
vin guedando mslslados los corsas, de-
sarenilindese con el apayode 1o Vicua
2N cuanlo a mizenzles vy oorentacion
pedagdpgica. Centralmenle nuestic pro-
erama  estd  desarrollunda una
sstematizacion de toda la experiencia
vivida tanto en I991 como en 1992, de
tal Corrnace tener una vz glo bal acerca
de laformacitin de profesores en derechos
humanos. Hoy podemos decir gue lante
la propuesta global como el curse de
per eceiominento se lan vabedarls parc
los profesores, se han difundide y existe
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la disposician de las autondades du go-
brerno ¥ de los oromoes educadores de
desarrallar nuevas experiencias en esle
tefna.

b LA PROPUESTA DE
EDUCACION EN
DERECHCS HUMAMOS

A modo de sintesis, podemos sefia-
lar que la propuesta de sducackin en
derechos humanos parael sistemaescolar
se-define 8 partar de treg ojes: lainscrcicn
explicita, la metocologia apropiads y la
formacién de profesores.

|. La insercion explicita: Hemos
creido como la formula mas adecuada a
nuestro sistema, el imsertar exphivituy
mente Unidades de Educacién en Ders-
chis Humanos en cada assenalarg v ni-
vel del sistema. Creemos £ste pongne a3
el proleson puede desarrollar esta educa-
cinn, reorientandn 30 actividad docente
habitual, no recargando ¢l ya abultado
rrnbago docenle, pernmiiendo mayor €xi-
s enla ingercisn, locinl T ha demostra
do la préctica. La insercion se hace ex-
olicita n rravés de las urndades, donde se
hace referencinaalgnanada los ardeulos
dela Declaracion Umversal de Derechos
[Tomanos. Esto permirte ang fa educa
won en derechos humanos deje 1a elan-
destiniclad v enlee al s1tema escolar por
la puerta del curriculo expl icite, ¢l de
mayor poder dentio de este sistema. Ast
=l alumne lo verd come un fema naliral,
formundo paite de su educacisn, vinsn-
lando 1as materiag propias de ls escuela
con €l mundo real de su entornn soctal.
En ol [ondo e teundar de dereciios hii-
migros ef pairimianio callural que desa-
rralla lu escuela, mochas veces &l pa-
trimponie Fadictonead de ruesira .
pero gue al dejarse mfluenciar par los
derechos humanos, adguicre ung nuev
dimensidn de progresismo, de valora-
cidn por el hurnanismo y rescate de valo-
rees cooperativos y solidnnas. La HSercien
asi penanda np solo er un aspecto
metodpldgice, sino qua es L ViSTOn
epistemoldgiva, en el sentido de que e
sumbio de la culturaescolar se producird
desile el saber tradicional de la escoelz,
e reorientadn a pu tir de los dercchas
humznos. La educacién en derechos hu-

manos agi pensada pretende ir modif-
cando desde sn esencia rasma, 1y Lures
docente y clsistema escolaz, paca hacer-
lo mas respetuoso de los dereclios huma

nos ¥ que penniia una educacidn de
valores v acticndes de reapoto B los dire-
chos humanos.

£ Lametmdologin npropindn: Scha
heclho un csfuerzo en disefar una
metodolegla apropiadaa lneducsninen
derechos humanos, ya gue creemos que
es agui domle mayores cilculindes en-
euncntra ¢l trabajo docente, Ta
melodologiansce delobjetivo central de
esta educacion, el cual es promover
cambios en las actiludes de los alumnos,
para hacerlos conscoucr fes con ol raapeto
aladignid ed do la persons, Este ebjetivo
ha determmnado la metodologia. en el
senido que se busca mr meéfodo gie per
mita el desarvolio de aceiludes.

Hemos recarndo & los conocimien-
{os castentes en cuanto a la educacsén
de acritudes, desde las teorfas de
Keltberg, Krarvoll, Paulo Fraire y In
Metodelogia Activa-Participativa. Con
eslus elemenios, mds nues:Ta propia ex-
renencia, se delimeron cualro aspeclos
kisices de la memndalopia, los cuales
deben estar presentes al desarrollar las
actividades de las vnidades, Dstes as-
pecios son: proponer el objetive de
;:"'JFE'I’.'HI'EH_,P'P COMO NG SHLACTON pro
blemdbice, proporcionar y analizar la
Infermacidnaue se nevesiia paa ensiren-
tarestasituaciéng dar onorrunidmdes para
cetinir pos/bles acetones ¢ acierdn al
contexte y lus caracteristicas personales,
cur aporlumdades para evalidgr las re-
sultades personales v seciles de esas
acciones, Osta mewndnle zin sc hace pre
zeniz al moments de disefiar las unidn-
des e infreduce un factor povedoso para
¢l wrabaje eseolar, ya gue nnplica una
plamificacion intencionada de 1o aclivi
dad esoolar con el objetd de generar
actitudes rospernnsas de los deteches
huranos, come asi mismao implics una
prctice pedagégiva participativa, don-
de los alumnos fienen la oportunidad de
actuar a partir de prohlemat.vas conere-
tas. Esto, en la actual estrociura ¥
metodolop(n de les profeseres, aparece
como una novedad y unaporte a su farca
dncente.

. Laformaciondel profesors Toda
ecla propuesta estd bus ady en ung aeilad
positivay motivadoradel cducedor Pera
ello 25 necesario que €] prefesor pueda
tener una instancia de capacitocion, de-
ndo a que no posee una fornasion en
estetemam en lnmemndnlogin. Bl praceso
de formacidn esta basade en tres aspec-
tos: la fermacidn en la accién, o que
sirmiiiea que el prolesor al capacilarse
debe e ponicnde en practica inmediata-
mente, defal forma detoner una instancia
de retroalimentacidn de su expericncia,
vague noes Facil estatarea vy necesilade
un grupo de welerencia para o solocio-
pando sus problemas e wdeando estrate
giaz on coming 18 metadnlogia apropiza-
daes un aspecto central que el educacdors
viva en su capscitacion la mciodologia
Que 8] mismo va o desarrollio con sus
slumnes, por lo tanmo ol oroceso de og-
pdcifacion debe contar con una
mietedologia gctiva, participativa v
generadora de acritudes; Lz relaciones
pedagteicas, og ¢l roreer-asnoorn ¢ la
capacitecién, rovisar las relaciones
dentra de la exciela para hacerias con-
secuentes con el respeto a los derechos
humanos, mmpace sevisas las propias
practicns y el modos de consderar o la
DTS- Mo,

Estos tres elementos definzn el pro-
cese e fermacion de educadores en
derechos humanos, los cuasles se han
waducido enelenrso Talleres de Crapaei-
tacion de Educadores en Derechos Hu-
Tangs.

. LOS TALLERES DE
CAFPACITACION DE
EQUCALORES EN
DERECHOS HUMAMNCS

De gcuerde a lo expresado anierior-
menle. se hanestrocturzdo los talleres de
capacitaciin oo un cwse de perfec-
clonarmiento para profesares, 1ns cuales
estin destinados a educadores de aula
que cjerzan su prolesidn en escuelas y
liceos do ensefianza basica y madia, Este
curso cuenta con el patrocinie del CPEIP
v &l nuspicio de las Secretarfas Regiona-
les Ministerales de Educacion y se cons-
tituye ¢ un perfecoipnamiento valido
pare los docentes.
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1. Objetivos: Los objetivos de este
eurso se han estruchwredo a partne die la
expenencia con edncadnres, huscando
aqucllos aspectos de mayor utilidad para
la efectiva insercidn de este tema en la
escuela. Estos objelivos son:

A. Dbjetivo general:

Capacitar profesores para poder
educdr svbiludes de respeto y promocion
de los derechos humanos cn las distintas
asignaturas v niveles del sistemaescolar.

R. Ohjetivos especificos:

1, Desarrollar una conciencia sensi-
ble y prencupada sobre los derechns
humanos ¥ sus implicancias educativas.

2.Reflexionar sobre las implicancias
del compromiso personal con los dere-
chos humanes en el quchacer educariva,

3. Ensayar formas de insertar las
femibcas de los derachos humanosenla
educacion escolur.

4. Establecer los contenidos qua se
relacionan con los derechos humanos en
las distintas asignaturas del sistema
earnlar.

5. Determinar uns metodologfa
apiopada para educar actitudes de
respete o los derechos hmmanos.

6. Establecer una relacidn creativa
entre latemiticade los derechos humanos

y el uso de recursus dadacticos,
7. Reflexionar en torno & los erilenos

deevaluacidn a utilizar cnuna cducneion
de los derechos humanos.

8. Analizar |a discaplina escolar, las
relaciones demtro de Ia escuels y o las
funciones de la sscusla a la luz de los
derechos humanus, buscando saminos
de accidn.

9. Proponer estrategias de insereidn
de 1a temética de los derechos hamanos
en ¢l trabajo educative con padres y
apoderados.

2. Estroctura: El curso se divide en
cuatro unidades, eada unn de ellas se
desarrolla en una sesidn de dos dins de
trabajo. Eatas unidades sai:

JUmided La Educacion de los
Derechos Humanos.
* Conceptualizacidn de los derechos
hurnanos.

b
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* Enlrategios de insercidn,

* Asignaturas y Dercchos Humanos.

= Desarrollo de Unidades de Edu-
caciin de Jos derechos homanos:

[ Unidad Aspectos metodoligicos.

* Metwiologfs netive centreds on
actitides.

* Utilizacion de variedad de recur
sos dhidacicos,

* La evaluncidn en s cducacion de
los derechos humanos,

* Estategias de trabajo educative
con padres v apoderudos en matena de
Derechos Homanos,

I Umdad La essuela a la luz de los
derechos humanos.

= La disciplina escaolar v los dege-
chos humanos,

* Las reluciones en la escuela y los
derechos bomanos.

* [as funciones de la escucla v los
derechos humanos,

IV Unidad El educador de
derechos humanos,

los

* El perfil del edocador de lIos
derechos humanos.

* Vivencias personales v profe-
sonabes et laeducacinde los derechos
humanns.

* Proyeccion de 1a tarea educa-
bva en derechos hamanos.

El cuirsn empiesa en 1 mes de abril
de cada afio v & continda en jume, lucgo
agoslo y se ciema en octubre, De esta
farma se acompafia al profesor durante
un &io escolar. facilitando asi las tarcas
da aphcacwin.

3. Evalupeion

Paraevaluarellogrodelos ohjetivos
de este curso, el profesor desarrella
prayectos de aplivecidn enel dmbito de
lzeducacidn en derechos humanos, Estos
proyectos se desarrollan entre un taller y
oo, de tal forma que se puede ir
intercamiando 85as expernenclas enie
los participanies, determimando les més
importantes lopros, las dificaltades

comunesy las estralegias apropiadas para
enfrentar esas dificuliades,
Los proyesctos son:

1. Provecto de insercidn de una
Unidad de educacion en derechos
humanos.

2. Proyectode educacidnen derechos
humanos con padres ¥ apoderados.

3. Provectode educacidin en derechos
humanos con la cemumedad esoolar,

Tl como se ve, cade proyecto es el
resultade del rabajo de cada taller, a
partc de los conlemdos tratados en el
taller.

4, Metodologia ¥ materiales.

Lameiodolopiaempleadaes aquella
que permite la discuzidn y reflexidn de
loa profesores acercade supropiaprictica
educativa. Cada tema es tratado 2 partir
de matensles especialrmiente disefiados
yue [aclitan la discusion, permiten
acercar el temn de derechos humnnos
con la realidad escolar del profesor, Un
papel :mportante cumplen los juegos
didédcticos, cartillas, videos, como
lambién algunos documentoy para la

reflexaén.

IV, DIFICULTADES

Maturalmentic que cn UniexXpericneia
comc €sta, las dificultades son vanas,
algunas de ellas propias del programa y
otragreferidas a situacinnes extemns, En
lo interno existen dificultades refenidas
al acempafigmienio posterior de los
rducadores, donde por fala de tiempo y
recursos humanos no 28 posible
seomnpanar 4 loseducadores una ver gue
termina ¢l curso, Esto es una necesadad
plamteada por los prolesues paricipanes
que no hemos podido satsfacer, en ¢l
sentide de proponer cursos de
profundizacion ¢ imslancias para seguir
intercambinnda experiencias. Ohra
dificuliad es la provision de materiales
para la muoltiphcacadin de la expenencia,
va que no fiempee enemos la cantidad
de recursos materiales como para gue
culy educador pueda reproducr estas
expenicneias en sus reahidades locales, lo
cual hu penersiln, porun Lido la necesid sl
de disefiar y editar material pedapégico
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mara las profeseres, ¥ por otro lada ¢l
neche de que los profesores hian 1do
eerwerand sus propios maten ales.

[.as difienltndes exremas tienen
relzcion con el tema de los derechos
humanes. A escasos dos afivs de la
recuperaciin demnocrfiticn, o ema
fercchoe humancs permanece con su
implicancia polibica ya gue duranie iz
dictadura este tema Fue bandera de luche
de Ia oposicidn. hoy gobierno. Esto hace
Qqueé. SXIStan MUChos prajulcios v que
swen pre se relacions derechos humanos
y violacwenes o los derechos humanos, 1o
que o manifiesta cn que muchos
directoyesdeescela, designadosdurante
la dhetacurs, no entrepien faethdades o
los profesoresparaparticar en \nscursns
Y mencs para iniciar Accioncs
pedagopicas en este ambito, Esta
dificalind de algin medo se ho o
superando muy lentamente, eon el
propasite esphcitado por el gobierno en
fumcxdn de incerporar 1o educaciom en
derechos humanos como nn abefivodel
sigtemna de ensedanza. Esto enlregs una
autenzacian lormal para el tema, 1o cual
rranquiliza les dmmos de los doeciores
de escnela v de los prefesores.

V. PROYECCIONES

Can el camino recorrido hasta ahora
hemos ido consuroyendo unn red de
educaduies en derechos humanos a lo
largo de Chile, ulrededor de 1,500, que
estan vinculadas al tema y desarrollundo
notividudes, 5n los proximos anos vemos
la nccesidad de apoyarlos mis
directamenie, yaseaen la profundizacion
de su formacién, cn genarar proyeclos
Ineales de promocién de los derechos
huminons, en dpertar materiales
educativos. Sabemos quc Cn ey SIupos
de profasores estd el capital humang
necesario PATH T generando una ampha
culturaescolardercspeinpor los derechios
humanos.

Pero tampace (queremnos abandonar
la Formacion ¥ capacitncion de
profesorcs. para lo cual §CZUITemas
impartiende ¢l cursa de perfee-
cionamiento, aprovechandn el aporte de
prafesozes cupacitaderes locales. Al
mismo, vemes lanecesidadde incorporar
ssia temblica en la fermacidon del

profesoredo en las instiluciones de
educucidn superior, para o cnal hemos
claborado un curso para ser intégrado al
curriculo de las carreras de pedugosia
de law principales universidades, Bste
Cursn Ae propendrd como un aporte de la
Vieariade 12 Solidaridad a la formacién
de los futuros educacores,

Hov gstiin aparecienco nuevos temas
cue los educadores irén enfrentando v
gue de alguna manera estan marczando la
larea pedagdgica del futuro, Bsos temnas
debemas asumirlos en nuestra tarez de
educacion en derechoy humanos, yu sea
n mavés de esta prepassin o ode oiras
complementarias Para la tarea futurade
la Vicaria, el tema de los derechos
et v caltdad de vidla digra, con
Indas las imnlicancias que iene el tema
de la pobreza vy el cuestionamiente al
modeio de des arollo economico actual,
es alen que debemos asumir en la larea
educative Asimismo lemas como nedio
i ende ., @LSCF IRMRIGE IGH SHica v seattal,
o bennas wue hoy ensergen con nerza,
Pern hay un tema muy poco desarmollado
v que vomos redesario enfrenmmr, que
tienz relacicn con ung cducacion soeial
de la juventudenrelacior alanapunidad
Hey en Chile vivimes en un estado de
mmpunidad, donde nnoxste [ jusher, o
cual en Jos jGvenes crea un senti miento
de desabiento y de macginacion del
sisterna; Hay que buscar las estrategias
para cducar n partir de esta siluaeidol.

Tenemosconcienewaue falrmomcno
por hacer, han swdo bes anos de trabsjo
intensn en abor canonos ¥ buscar
estrarzgias, paro hemos avansado, subre
tode en ir eolneande el tama en la
discusion pedagdgica, 2n lacapaciiacidn

de um grupe entusiasts de educaderes ¥

er n zlaboricidn denaterial pedagdgico
pera educar en derechos Bamanes.

El camineo recién comicnza y
sahemos que e largo, v lenemes la fe y
el entusinsmo para recerrerlo y poder asi
conitr buiren la generacion deuna cultira
reapetnesa de los derechos de todos los
hombres v todss los mujeres,

Conclusiones y
resoluciones
aprobadas

Loy represern Lantes de las DNGs pur-
ricipantes de esfe Encuenirn Latinname-
nicane, coma resultsda del inereembie
de experiercias y delareflexion conjun-
W sobre nuesiros objeliyos, estriieglas ¥
nefcticas, aprobames las sizmentzs con-
clusiones v resolueioncs:

Beafirmamos niestrn comproniso
'FH;_'H' MT 2 Ed'l_.t.: i-ll..':i I:IFI'I (=11 :,l'_l_'.li;|'l":l. I_".ll!'j 'i.i!: I‘E'I:'I'HJE
humaros v 1a paz, desde ¢] 1iterior dal
sistema educativo formal de nuesiras
soctedades; ello sapone contiia e el
witentto por lopra que los derechos hu-
wanos wgresen al curiculaofical, ocu-
pande in empo v un espEcio pos y
gque, cemn filnsoff, empapen woida Io
orenmzackiny fancionamienin del mis
mi,

Somos consciznies que los frutos de
esta tarea se recogen o largo plaro, pero
estamos rente 2 una actividad con alean-
ce nacional ¥ regional y cupos efecios
revisten todos los sectores sociales.

Fitiendo de la realidad actual de
iuestros paises v de la simacidn del
sistenna educative, neorporar los dere-
cliws hwmanes al mismo nos exage:

Camnbaar los palione:s culturales
de desipucldad imperantes e nuestias
sociedadeas, tantn en sus manifestaciongs
economic £, Snicas, sexuzles y de inde
olre Bpo,

—B uscarconsensc social para hacer
efectiva la educacidn enderechos huma-
o,

—HBrindarle ala sociedad el conaei-
unenio sobae (os instrumentos uridiens
y suctales imprascindibles pasa Ja con-
¢qunista de sus derechos, en la lucha por
3115 demondas.

—Trabajur en la constiuccion del
hombee v In mupr nusvas, para que
desamrollen sus vidas dignamene en &
mterior de sisfemas nuevos,

—Comunicar Lra imagen positva
de log derechus humanos. Que la dennn-
eia nosesel imow i prneipal criterio de
difusitn y delensa de los mismos,

Asimisme ¥ considerande que las
expericnciad  presentadas no Lenen un
alcance masive dentro de nnes tras socie:
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dades en la formacion deles docentcsen
Derechos [Tumanos, Concluimos que la
responsabilidad prmcipal en la torea de
gducur en derechns humnnns le
conrrzsponde a los Estados, estoamphca
en la realidad paroeular de cada pais v
desde In posicidn y cxpericnacia gque tene
cadn O garmizacadn

—Demandar v exagar al Estado para
gueintraduzea la edvencidnen derechns
hamanoes en el sistema formal de educa-
ciom, desde el rmomento gue estin adscr-
ras & los pactos imtemacionoles.

—Aprovechar los espacios gue el
Estado ofrace para realvear propueslas
viables ¥ concretas, por ejemplo. en ol
perfrecionamients docente, sinoque las
ONGs perdan amtonomia ¢ identidad.

—Legitmar la ncecsidad de edooar
en derechos hunanos al  witerion de la
sociedad eral, dado gue voe es suficients
I accion esivsl sumgue meces ans coma
respaldo. Se sugiers mabazar con las ase-
ciaciones y gremios de dooentes, dedo
gue muchas veces los docentes cons -
ven la presencia del Estado a mve! local

—Tarnar como punto de partida una
eoncepauahsacion ampha de ke que son
los dereches humanas, a nivel politive,
juridico ¥ ético, y que coneiemen al
con junto de la seciedad.

—Puotenciar las ventajas comparati-
vas yue poseen las ONGs respeeto al
Ex tado; capacidad de experimentacitn y
de propuestas, elaboracion de materia-
les, estrolepias metodologicas adecua-
das, profesionales especialzados y pro-
cedimientos agilesy poco burperatls s,

—Dar pasos en dircccién noque los
ONGs avancenen sucapacidad negncia
dora con el Estado, en la distribucidn
dentro e L sociedad civil de sus ideas y
proyccios.

Se resuelve

1. La realizacién ¢e un Encugniro
hinnual de todas las ONGs que mahaen

enlaformacicén de docentes endercchos
humanos centiodel sistema fonmal, Para
parantizar la efectividad del misma v &l
avance en gl dehae y Ia reflexion, asi
como la posilulad e profundizar la
tema de resclucionas conjuntas se selac
clionardn. proviaments, temes capoeifi-
cos parn trarar en elios,

La Asozincion Mexicana para las
Maciones Unidas asure la responsabili-
dad de organizar el préximo 3o un en-
cuentro en ¢l marco de los cursas de
veranue  de la Umversidad de
Ao hientes. Por sy parte, el Consego
de Educacion de Adulios de Aménca
Latina {CEAAL)sc respenaabilizard en
lo qre hace 2 su financiacion

2, La cduawdn de un nluners anual
latinoamencano de larevista Educacion
y Derechoe Humanny, Cueadernos para
docentes, corrcspondidndals, en este
caso. la responsahilidad al Servicio Paz
v Justicia-Uruguay, Los detalles de con-
tenidos v distribucion serfin eslodiados
por el Consejo de Redaceitn de In s
ma. Clobjetivo es wilizar un insirimen-
ta ya exislente y de aledncs y reconoci-
misntolatnoamericann parnedi lund:r las
reflexionss y experiencizs que se Hevan
a cubu e twodos los nncores de laregion.
En julic del presente afio se publica el
ntimero I gne recogerd ls conlenndos ¥
frotos de 2ate Encnentra.

3. Rxplorar la pusibilidad dz elabo-
TAr Una convencian, prlocolo o docn-
menio suntlar sobre educaciin en y pash
loz derechos humanes, de forma de le-
rar m EyOr rascendencin y commiiso
por parte de los Estados ¥ organismns
mundizles en cata tinen ya reconocdaa
iivel de la Carta de las Naciones Unidas
v de los Pactos Internacionales. Las or-
ganizaciones no pubernamentales chile-
nas (PITE, Vicaria de la Pastoral Social e
Institulode Educacién paralos Derechos

Humanos) estudiarin el tema.

4. BEfectivizan laexistenaade la Red
de Educaciin de CEAAL v en ese seri
doea responaabilidad de todag las ONGs
narticipanies:

4.1. Enviar informacién permanente
zchre las actividades que sezsrén llevan-
da a eabo v referonie a o recimiienios y
selicindes de pasanting da manerade ser
publicadas en el boletin de CEAAL , ins-
trumento iddneo para L comunicacion a
nivel lalmeameéricano.

4.2, Enviar los datos actualizados
sube diuecciones, teléfonas, fax, zorren
electrdnico y dreas de [rabajo pura la
elaboracidn 42 un dircctona de OGS,
imprescindible sise desea martener nn
ConlActo Perrm anente,

5. Pensar las posibilidades de
implementar tng politiza editori2] lan
noamericana, de modo dec planiticar vy
organizar una actividad que sc viene
realizando de hecho. Que en el [uluro sc
lenge en cuenta cisrtas condicionas mi-
munes #l edital materiales, de forma de
facilitar su empleo, distubucion o
reediciin por parte de olros palaes o
ONGs Be de’epa la responsalnhdad de
elanarar un borrador de propuestas a la
AMNU vy al MEDI].

6. Mantener el miereambin de mate
riales, tex:os y tado tipo de produeeidn
de cada ONG.

7. Intercambiar informasion sobre
financammenty, teiendo en cuenta las
dificultades que presenta lu situaciéi
mundinl acmal en esis firea.

2, Compromelernds a maniener un
contacto permanente por diversos me-
s de comunicacion, privilegiande cl
tax.

Montevides, 1° de abril de 1993
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CUENTAS PENDIENTES
CON LA EDUCACION

firmar que el sistema educativo pi-
blico se encuentra en ung situacicn
alarmante es, hoy por hoy, una ver-
dad de perogrulio.

Son tantos los indicadores que ast lo sefa-
lany tantas las instituciones (desde los sindica-
tos hasta la Qficing de CEPAL) gue lo anun-
cian gue nadie se atreveria a negarlo,

L cierto que se establecieron ¥ funcionan
las Asambleas Técnico-Docentes dando un re-
lative grado de participacion a los docentes en
cuestiones curriculares, también se han cons-
friide algunos centros educaiivos nuevos, Se
han Intentado implementar cuestionadas re-
formas... Sinembargo, la calidad y caniidad de
lu ensenanza piblica no satisfuce las deman-
das sociales.

El crecimiento de la matricula en todos los
niveles, las necesidades de actualizacison de los
contenidoy, metodologidas v fexios, el reciclaje
en la formacicn dacente v la preparacién de
aguellos que no la tienen, el requerimiento de
mayor niimero de jardines de infantes, son sdlo
algunas de las urgencias a resolver que se te
presentan a las autoridades del sistermna edu-
cative nacional,

Comienza a advertirse una sene de hechoy
gue Haman la atencion denfro de la ensenanza.
Asi, por ejempla, la desercidn siempre fue
estudiada como fendmena que afectaba al estu-
diantado; hoy la cifrade maestros y profesores
gue abandonan el sistema educativo en buscu
de empleos mefor remunerados ¥ con mayares
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estimulos es asambrosa, mdxime cuando ob-
servamos que entre los renunciantes se en-
cuentran personas que dedicaron aios para su
Jormacidn espectfica en la carvrera docente,
Ello ha provecado un hecho que se considera
tnda una rarveza para la realidad de primaria:
la designacion de estudiantes de magisterio
para el dictado de curses en escuelas del inte-
rior del pafs. A todo esto debémos sumar lo
poco atracriva que resulta la carrera docente
lo que se manifiesia en bajos ndices de estii-
diantes inscritos, produciendo un bajo ntimero
de egresos, es decir, tendremos, en el futuroe,
dentro de las aulas menos docenies especiali-
zades en la profesion; se pretende palior este
inconveniente con reformas superficiales ha-
ciendo mds atractiva la carrera a ravés del
geortamiento de su duracion, yin evaluar la
celidad de [aformacidn con laque seegresa en
€368 CLreUnsiancras.

Por otro lado, las pruebas de diagnéstico
instrumentadas por varias facuitades brindan
datos cantundentes de las carencias con gite
lepan los alumnos al nivel tercigrio, donde
recibirdn una formacidn para ejercer en el
futtiro como profesionales universitarios, Los
informes de la CEPAL confirman estos duioy
ofreciendo mds detalles sobre los factores del
fracaso.

Por niltimo, ung huelza, lar gamente anun-
ciada, revela la asfixia en la que trabajan los
docentes que semantienendentro del sisierna..,

A
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Nos hallamos a mediados de ano, época en lu
cual, tradicionalmente, ingresa lg Rendicidn
de Cuentas al Poder Legistativo para su apro-
bacion. Pero en esta aportunidad con wna
caracteristica especial, ey lg iltima de este
goblerna y, por lo tanio, serd la tlima posibi-
lidad de obtener mejoras para las dependen-
cias estatales. Las autoridades competentes
[enen en Siks manes una herramienta juridica
gue les permitird, si es gue asi lo desean,
darender [as urgenclas de nuestro remendadn
sistema educative. Es esle momenio, « (ravés
de ia Rendicidn de (Cuentas, ia Gitima oporfi-
nidad del gobierno nacional para iniciar un
proceso én direccion a mejorar la calidad v
cantidad de la educacion del pueblo uriguayo.

El principio del que se debe partir es gue lu
educarian de cada habitante de este territorio
no es un ljo sine un derecho fundamental. Y
este derechofue tomado cama prioridad desia-
cada en fa campana electoral por todos los
partidas pelfticos. muy especialmente por el
sublema panador. Esto los compromele o
prestar mads atencion a los indicadares antes
mencionados v a dedicar mds v mejor tiempo a
gnalizar la verdadera sitwacion de nuestra
educacian piblica. De esta manera padidn
tamar las medidas tendientes a hacer realidad
el principio del que partimaos.

A modo de efemplo, no se comprende como
la ley qite la regula es la misma que alld por
1985 se aprobd en cardcter de emeéryencid,
Desde entonces han pasade acho anes durante
los cuales se estd a la espera de gue el ntlar
del Ministeriode Educaciony Ciltitra presente

al Parlamenteo unproyecto de ley de Educacion
para sancionaria con cardcter definitivo, Por
S parte, los legisladores siguen esperando la
presentacion del provecito del Poder Ejecuttivo
mientras ellos no hacen uso de su derecho o
intctativa legislativa.

#

Hay el imperative es brindar un servicio que
rombine adecuadarnente un buen nivel edica-
five gue responda g las exigencias de estas
fiempos v que simultdneamente cubra la de-
manda extstente. Ello exige arender el diserio
del curriculo v la farmacion v actualizacion de
oy docentes. Precisa, asi mismo, de un presu-
puesio digno y adecuado para satisfacer los
requertmientos de materiales (desde fa infra-
estructura edificia hasia los instrumenios téc-
nicas; y el papo de salavios decorosas al per-
sonal directamente responsable de irasmiiir la
informacion y contribuir a la formacian de los
educandos, Loy docentes podrdan, de este modo,
dedicarse plenamente a sy tared sin gue otrds
formas de ganarse el sustento las distraigan,
auitandoles el imprescindible tiempo para es-
tudiar ¥ ser creativos, que Se les conceda
oportunidades de actualizacion y también de
participacivn e incidencia en €l disefio del
curriculo.

Las mejoras presupucstales que a traves de
la Rendicionde Cuentas puedan lograrse serdn
un pase adelante en la direcctdn de reconocer
la educacion coma un derecho fundamental. B
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DUCAR PARA LOS DERECHOS

HUMANQOS ES AL REVES

Luis Pérez Aguirre

La presente ponencia fue presentada por su autor en el
Encuentro Latinoarmericano.
| Como siempre Luis Pérez Aguitre busca movilizar nuestras fibras
inferiores simultaneamente que nos da pistas para hallar caminos
y alternativas que hagan de nuestra tarea educativa una tarea
Mas humana y comprometida éticamente. La educacién en
derechos hurnanos nos exige fundamentos propics de donde
parfir: una serie de principios axiologicos imposibles de ignorar.

Educar: ;jde que esiamos hablando?
Cada vez que nos introdocimos en 1a rellexion sobne b
educacitn pury los dercchos humanos, pareceria que nos
descubrimos muy rapidamente enun pantanal. Pero, 7ee
puede encarar algo bumano sin estar dispoestds a
gmpantanarnos?

kdocar, educacion, derachos humanos... EBrminns
quc parccemos mancjar con total soltura v a veecs hasia
con temeridad, con poca responsabilidad. Y ne gon
terminos univocos (deunsolosimm heado) ssooeguivieos.
Ezaes la desgracia, Todos hablamos de edicacidn, pero
no todos le atribuimos el mismo contenido al 1Ermino,
Porgue segdn sea n idea que cada uno se haga del valor,
de los derechos humanos y del fin de la cxistencia, seri
su concepta de educacian.

Estamos demasiado acostumbrados & esas palubras.
Ya no nos llaman la atencidn. Hasta quienes lengmos
como ocupacion pnmordiul 4 los procesos educativos,
ignuramos frecuentemente su significado y su historiz.
Olvidamos. por cjcmplo, gue la palabra educacion es de
invencion muy reciente. Ignoramos que era tolalments
descomocida antes de lu Reforma. En realidad, 1a edu-
cacion de los nifing, aungue NOS PArezci menlin, s
mencionada per primera vez en un documento francés de
1480 Ese afio Erasmo 8¢ cstablecin en Oxford, y

Sdavonarola era quemade en la hopuera de Florencia,
Durern grabmle al aguafuerte su Apocalipsis. odo un
juicioala Edad Media, incluida suconcepeion educativa,
Enlenguamplesa, la palabra educacion es son mids mrdin
lodavia, aparece recién en 1520, Fue cl aiio en que
Enrigue VI se divorei6 de Caralina de Aragdn v cnando
la Iglesia Luterana sc separd de Roma, en la dista de
Amgsburge. Y tuve que pasar ofro siglo para que en
tierras espaftolas la palabra v la 1dea de educacicn ad-
quineran alenn valor comenta. Kecordemos, como dato
curiosn, que en 1632 Lope de Vegn (odavia se reforia a
la educacidén como una novedad, En ese ario, la Uni-
versidad de San Marcos cumplia sus sesenta anos. Bsio
Jqué quiere decir? En buen tomance, gue 1os cenlios de
aprendizaje existieron antes que la palabra cducacion
entrdara en el lenguaje comin, No s¢ 12 llamaba, no se
podiz obviarmenle Hamurles, cenlros edocativos, Esono
era concehbiblz. En ¢sos centmos, ayer comao hoy. usted
aprende a leer v a conocer los clasicos, penetra en el
campo de lus leyes v de las ciencias, pere usied ne se
gduga...

Y eslo porque educar 85 olra cosa, es justo al revies
de lo que todos normalmente pensamos v Ccrecmos.
FEducar no es eintroducics en la mente y el corazon de la
persond (mlantil o adully) contemdns, conceplos, co-
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NOCIALENLOS... SinO justamente al revés, Esa fue lo que
VIND a combatir a su fiempo Panlo Freire con so des-
cripcion de la educacién bancaria, esa qué concibe Ia
persona como si fuera un recipiente vacia en el que
depositarmos conpcimientos, principios ¥ hdbitos. La
misma palabra educacidn nos esld negando loda posi-
hilidad de una actitud bancaria: porque ¢ -ducere qumere
decw hacer allorar, conducir buciy afoera, sucar, En el
lerming nada permite referirse a «meter», «depositars,
winyectars...

Enlonces educar s el arle de hacer allorar lodo o
mis hermoso, lo mas valioso, lo mas digno, o mis
humano gue hay en el corazon de lapersona. Esposibilitar
el despliesue de todos sus Lilentos, sus capacidades. sus
dinamismos positivos mas personales.

Biendecia Spranger que «sducar ¢s lransferiraotig,
con abncgado amor, la resolucion de desarmollar de
dentro a aluera, toda su capacidad de recibir v forjar
valores:, Por cso también Dewey pido atumar qoe «la
educacion ¢z vida v no preparacicn para la vidax, Des-
pués supe que en Chile Alberto Hurtado enriquecia estas
delimiciones fereeamndo que «la aducacion prapara para
la vida por la practica dc la misma vidas, Por eso la
educaciin no puede terminar en un periodo determinado
de la vida humana.

Laeducacion sc convierte asi enun acto parmanante
dle amor y de corage; €5 una especic de acto ginecclégico,
como la funeisn de lo matrona o 1o partery; v es una
rrictica de la libertad humana dirigida bacia 1 persony
y 1a sociednd, 1 quienes no se acepta como pre-deter-
minadas, sing que s busca ayudar 1 gue accedan a una
vidi ms plena v humana por la selidaridad y el espiritu
fratermal.

Por es0 también Paunlo Freire decla que nadie eduea
anadie. Y que nadee se edica solo porque las personas
§¢ gdilean en comumion.

El principio sabiduria: un arte
wgustoso» de la verdad

Fntonces educar es mucho mas que informar o instrar,
[ainstruccion, como proceso de rasmifir o introducir ¢n
lapersonacontenidos, conceplos, conocinmientus, ivphica
métcdos. herramientas, planes. etapas, elcétera La edu-
cacion, por el contrario, esun are. Implica comenzar por
abrir a lu persona a la conciencia de su propia dignidad,
¢s despertaren ella el hamhre por su perfeccion humana,
e avudar a que abra su espititn 4 los valores de la vida,
desamrollande plenamente sucorperalidaud, su psiqiismao,
511 espirity v su capacidad de relacion. _
Entre el concepto mis rico y umplio de educacion ¥
el mds limitado instruceidn  esti ¢l de sabidurfa. Porgue
la persona puede scr muy educ ada, o muy emdita, o iy
sabia, o todas esas cosas a la vez. Es mis, poede existr
una persona muy instruida o emdita que no sca cducada,
pero no pucde suceder a la inversa. Porque la persona
educada siempre tiene una suerte de sabiduria aunque no

4

sea erodina,

Sabiduria, comonos loindicael térming, es uncierto
«Tustox [sapere: saborear, pustar) de la eahidad, de la
verdad., Tres son Las medabidades gue abarcan L spbidy-
ria ¢n la poscsion de la verdad: totalidad, unidad v
simplicidad. Sifaltaalpunadeellas falla lasabiuduria. Por
ese subiduriz no es eruthccn, La erudicién amontony
conocimientos de modo mecdnico. Lameora crudicidn cs
pesada, el erudito aparcce como pedante, esclavizador,
Esto s2 ve claro en nuestra actitund antg 13 realidad.
Miremos por ¢jemplo, los pélalos de un juemin. Bl
bidlogo que ¢s meramentc erudito nos dird que ¢n cada
pétalo hay millones y millones de células y el fisico
acibari de abromarmes infomdnd onos gue cada una de
¢zas oélulas podrd reducirse a dtomos v que cada dtomo
s una consielacion de protones, nevtrones v electrones.
Y. con todo... el péhlo es un pétato. una simple v sencilly
indivisa y olorosa hojita de jazmin, Su casi infinita
complejidad constitutiva paradojicamente no destruye
su transparente unidad.

Asi s la realidad, Y lo dicho vale no sdlo para las
ciencias, como mapas del cosmaos, reflejo uno v armdcni-
code esn replidad pramis v complea, simo que también
vale para la sintesis sabia que debe hucer quien pretenda
educar en derschos humanos para que su larca sc con-
vierta en alen sencilld y aromdbco como ¢l hanulde
pétalo de jazmin. Launidad v la simplicidad de su suber
serd una sabiduria y el vestido mds bello para so tarca
educaliva. Lo que es Ia salud para el cuerpo lo es la
sabiduria para ¢l entendimicnto en ¢l proceso edueativo.

Dichoesta, lo grave noes que laexpresidn edncacidn
nara los derecnay humanos resulle equivoca, Ta alar-
mante &5 que las mis de las veces s pretende educar en
derechios humanps pero en realidad lo que se hace ¢s
colonizar, domar, wocular o chantajear.

Porgue existen gquisnes se Lenan 1a boca con pane-
eiricos de los derechos bumanos migniras no les merece
ln pena vivirlos ellos mismos. (Es dificil encontrar
educadores que no se pongan o kivor de la jushicia o de
la solidaridad. sunque cstén educando en la
compeitvidiad mas descaradae imsohidaria, tanto a nivel
doméstico v Familiar coma escolar. )

A todo nivel nos CRCONTAMOUS €1l BSle CAmpo col
masdeclaracomes de intenclones, esldganes v ditirambos
que con verdaderos inentos de cducar para los derechoy
humanos. Y hay hasta quiznes no dudan en awropellar &
los demis por defender sus propios «derechoss, En la
praxis de cada dia sc ha legade hasta confunifir «eva-
luar» (captar 1o valioso) con «calificars y «descalificars
a los demas. Entre todas las actividades que se realizan
en ¢l mundo de 1a educacion, quizds lnde educar para Los
derechos humanos ha resultado 1a mas equivoca, la més
¢stéril y la que ba provocado mas desal lentos,

La palabreria agui s infermal ' Esa verborrugia se

1. Me inspiro agul en Lo gue dijo - caguin Gercia de Dios hablando de
kot valores, en ;Educar en valores? Ung aspiracidn eroel filo de dn
mavae Sgl Terrae, B50(19921644,
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establece en tres niveles de 1a educacion para los dere-
chos humanos:

En clave posirtiva se dice que los derechos humanos
se aprenden, s¢ asumen, se cantan, s¢ comparien, se
descubren, se eligen, s¢ ensefian, se luvorecen, se
Inferionizan, se jerarquizin, s¢ personalizan, se recono-
G, g siernbran, ¢ sicnicn. 8¢ verbalizan, se visnalizan,
sC viven,..

bt ciave negaliva dicen que 10s derechos se amena-
zurl, e cuncaturizan, s¢ anulan, se destruyen, se domes-
tican, se fanatizan, sz imponen, sz imposibilitan, se
inaculan, se mampulan, se menosprecian, se monopoli-
zan, §¢ politizan, se reprimen, se ridiculizan, se rutinizan...

Y en clave ambigun alpunos hablucin de que los
derechos humanos se declaran, sc alaban, s¢ descan, se
discuten, se encaunzan. se estructuran, se sdealizan, se
interpretan, se mvestizun, se jusiifican, se nonmativizan,
g privatizan, s¢ proclaman, se provectan, se reforman,
ge Iransiorman, se nhihizan, se (msrmien..,

El muestrario ¢s inacabable, Pero Ia reflexicn sobre
csta palabreria debe permitirnos a los educadores co-
mumicarnos con mis elicacia sohre lo gue cada ono estd
entendiendo (o sobrecnendicndo o necesitando cnten-
der) al usar la expresion «educar en derechos humanos:,

El principio sensibilidad: Pathos y Eros

Entonces la nica manera de zafar a este embrolio del
discurso, ¢s remontdndonos al origen de nuestra opeian
pur lu educacidn para los derechos humanos. Y nos
encontraremos ¢on que ésta generdlmenie se mic,
camocuando seda a luz la vidahumana. en un grito. «Un
erito eseuchado ¥ sentido como en came propia (.. La
opcidn por los dercchos humanos no nace de una learia
ni de una doctrina en particular, La mismia Declumcion
Universal es prodipctode una larga y compleja madejade
critas y “ayes” de millones de personas alo largo v ancho
del planeta y de 1a historia. Es respuesta a €30z gritos. La
legislacion, la codificacidn, la concrecion en pactos ¥
protocolos, €5 pesterior a ¢5a instancia primardil del
“eseuchur” y Usentir” el grita de guien se ha convertido
an victima, de guien ha sido despojado de so dignidad o
de sus derachios.

Por ez0 serd siempre mn ciunino srrado acercarse 4
(lu educacidn para los dercchos humanos) desds una
teorfa o desde una doctring, Para que el compromiso
(educativo) sea cstable y duradero, para que no se deso-
rente o se pierda por ¢l camino (lurgo y amicsgado},
deberd partir, 1o de 1na 1eora, sing dc una BX el NG,
dee un dolor ajeno sentido como propio (.) $1 lenémos
que buscar una expresion que $¢a anicnor y que permiia
aascendertodaposicion religiosa, “neutral” 0 idcologicy,
unaexpresion que permita que [ﬂE?t!El'iﬂlidill‘l irumpaen
nuestro mundo intimo y nos movilice bacia una opoicn
por Ia justicia y los derechos humanos, nos lensmos que
remitir a la protopalabra, la exclamacion © Injerjeccion
de dolor, consecuencianmediata del traumalismo senii-
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dn. El "jay!” de dolor producido por un golpe. una
herida, que indica de manera inmediata, no alge, sinoa
alzuien. El goe escucha el prito de dolor queda sobreco-
gido, porque el signo irrumpe cn su munde cotidiano e
integrado, ¢l sonido, el ruido casi, que permite vislam-
brar Ia presenciy gusente de alguien en ol dolors 2

Y del grito pasamos a la compasidn. Una teoria, una
doctrina, 1a misma Declaracion Universal de los Dere-
chos Humanos, dilicilmente podiin sex origen y canal de
una vacaerdn  sostenwdy y desinleresada en favor del
sufricoie ¥ del oprimide. Pero en la opeidn por los
derechos humanos logque pro-voca (pre: adelanie; wirare:
Hamar, ey decir: Hamer desde adelante) a ln movilizacidn
de nuestras energias amoresas, a la com-pasidn, no es la
teoria, nilareflexion, sino la capacidad de oir el grito del
sulriegnie y tener lu sensibilidad pury responder a é1, El
Primer movimicnio pasa entonces porla sensibilidad del
«COrAZON», pesa en 1as entrafias, serd wma oncion y uha
vaeacidn enirafiahle

Es necesaric afirmar este principio de la sensibili-
dad, porque venimas, desde hace siglos, embarazados de
una nzfasta ople imfloencia colturtal gue nos desvic
calamitosamenic dol corazén, de la opeidn vy [a vocacion.
El helenismo, 1a gnosis v el manigueismo nos axofiaron
la sensibilidad porque buscaron liberarmos de lo sensible
para acceder a la contemplacién del edn Sefla (una
sustancia eterna v etéreal. En los comienzos de nuesta
cultura se poso el Lopos griepo como origen, ¥ en los
albares de ln modernidad, el cagire cartesiano. Pero hoy
va nadic sostiene que la razdn pueda explicarlo v abar-
carlo todo. La razén ya ha dejado de ser el primern v el
glitimo momento Jde la existencio humana. Noesta
existencia estd abierta hacia arriba y hacia abajo de la
razin. Poryoe exisie o aacional y lo -racional. Pero
abajo existe algo mds untiguo, mis profundo, mis ele
mental y primitivoque larazén; lasensibilidad. Podemaos
decir que la experiencia humana base es el sentimiento.
No es el cogita, crga sum (menso, luego exista), sinp el
sento, ergeo sim(sicnto, luego exdsinl i noesel Lopas, sind
el Pathos, la capacidad de ser afectado y de afectar: 1a
afecrividad. .. Enestaconviccion resida la base oninlagica
de la psicologia profunda (Freud, Jung, Adler y suos
dliseipulos) y debe residir también la base ontologica de
la cducacidn. La estrocture alioma de la vida es el
sentimiento v las expresiones que de cllos se denivan: ¢l
Eros, ln prasidn, Iz lernnra (una de las palabras mas belias
del idioma c¢spafiol, ni siguiera tene (raduccion en el
inglés o el aleman). lasclicitud, lacompasiGn, elamor Es
el sentimiento ¢ntendido correctamente y cn todu su
dimensidn, nosalo come mocion de la psigue, sino como
«cnalidad existencials, como estructuracion Gubica del
ser huimmmo.”

2. Pérez Aguirre Luis, La Opcidn estrafabie, anie (os despoigdin de
sur darechos Sal Tenae, Santander, 1992 6.

3. Clr, Boll, Leonardo, San francisco de Asfs, Ternura 3 vigor, Sal
Temae, Santander, 1982, pp.23-24
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Peroatencion, no estoy abirmando que el sentimicn-
10 (Parhos) v la «sensibilidad» s¢ opongan al Loges
(comprension racional), sino gue ellos son tambitn una
forma de conocimiente pero mucho mds abarcanta v
profundaque larazén, porgue la incluyen v la desbordan,
Esta lo expresd maravillosamante Pascal, a quien nadie
podria acusar de menospreciador de 1o razdn v que fue
unco de los creadores del cilculo de probabilidades v
constructor de la miquina de caleular. Poes bien, Puscul
llegd a afirmar que los primeros axiomas dzl pensamign-
to son infuidoes por el corazdn, y ue es el corazon el que
ponc las premisas de todo posible conocimiento do 1o
real. Nas dice gue el conocimiento por la via del senti-
mienta {del Parhes) se asientd en la simpaifa (el sentin-
con la realidad) v se canaliza por la empar(a (sentir-en,
dentro de, identificado con la realidad sentidal,

Estamos afimnando algo que para el educador es
hmdamental, que en ¢l origen no estd 1a razon, sino li
pasién (Parhos v Erps,. Y que la misma razén actua
mavida, impulsada porel Eros gue lahabita. Eleducador
no pueds ignorar que Fafthos no €5 mera afectividad, no
es mera pasividad que se siente ulectada por laexistencia
propii o ajena, sing que es principalmente actividad, es
un tomar la iniciativa de sentir & identificarse con €sa
renbidied sentida, Y el Erps 0o Suponc un mero sentir,
sino un cor-seniir Noes una mera pasidn, sino ung ¢om-
pasicn. MO €3 un mero VIvIE, SINO U0 coM-viver, simpa-
HZar v BNt e comunion.

Otra vez nos topamos con la inpuicicén de Paulo
Freire, educar es comulzar con el otre, hacerlo con
entusiasmo, con ardor, concreatividad que se serprende,
sz maravilla y se abre 4 1o fageinante de lo nuevo que
surge ¢n esa relacicn. El educador no podrad olvidar que
lnpropiode larazonesdarclaridad, ordenar v disciphnar
ladirecridndel Fros. Peronunca estd sobre 81 Latrampa
en que cayo nuestra cultura es la de haber cedido la
pramacia al Logas sobre el Eras, desembocando en mil
cercenamicnios de la creatividad v gestando mil formas
represivas de vida. La consecuencia es que s¢ sospeche
profundamente del placer y del sentimsenio, de las «ra-
zongs= del corazdn, Y entonces campea la frialdad de la
«logicas, la falta de entusiasmo por cultvar v delender
la vada, campea la muoerle de Ia ternum, Esto, para cl
proceso cducativo ¢s letal,

Una advertencia mas para ¢l educador. 51 vamins
directo ul problema del coredn, en el guz nos introdujo
Pascal, ¢z importante cacr on la cugnta de que 1a lernura v
la solicitud deben ser muy cudadosamente distingumidas
delcraso «sentimentalismoes. Laactiind del sentimentalista
gz centrarse en la subjetividad, antocentrarse en su propio
senbimienio que iermina por celebrarse g simismo, Para el
sentimentalisia, todo empicza v lermina en su sentimiento;
por el contrano, la temora y [ solicitud suponen el cluro
descentraniento de la persong respecto a si misma v 52
concentran en ¢l ebjeto de su relacion, Por eso la persana
puede amar y sentir a 1o otra personi comao oita, se poede

6
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dejar fascinar por ella, puede movilizar todas sus energias,
hasjm tar 11 vida si es necesario, por salvar a la persona
chjcto de su amar.

El principio hermenéutico:
el «lugar educativo

Lo dichonos introduce en un problema cduc ativo mavor:
no sé peede educar desde cualquier hupar ni Jesde
cualquicr disposicion interior. En nuestros profundos
fracasos educativos, en realidad lo que falla es ef fuvar
desde domle pretendemos educar v ackuar como aduce-
dores.

Es pertinente recardar al respecto aguchla frase de
Engels (Yue ya es casiun refrdn popular) de que «no se
picnsa lo mismo desde una chora que desde un palacios.
Tan simple affrmacicdn constituye, sin lugar a dudas, una
te ks conguistas mAs profundas ¢ importantes del pen-
samicnto contemporaned. Lo que estd alinnando Engels
con su «perogrulladas es gue, aungue 1a verdad sea
absoluta, no 1o s nuestro acceso a ella. Es decir, que
aungue sea posible parg 14 personn un cierto accaso real
a la veordad, ©s¢ acceso nunca serd sneutros e
mcondicionado. Nosatros deberiamns completar el
wetector da la afirmacian de Engels diciendo que «no se
riente (8¢ vo 0 sc experimenta) la realidad lo mismo
desde una choza que desde un palacios.

Fsto es de capilal imporiancia para educar en los
derechos humanos, Aun suponicndo la mejor intencidn,
la mejor buena voluntad y los mejores talentos intelec-
tuades, huy npures desde los gue, simplemente no e ve,
no se siente, la realidad que nos abre a los derechos
humanos, al amor y a la sobidsmidmd, Porgee nadie poede
pretender mirar o sentir los problemas humanos, la
violacidn da los derechos y ladignidad humana. el delor
y el sulfmmiento de los otros, desde ang posicion «neu-
tra», absolula, inmutable, cuya Gptica garantizaria total
imparcialidad y objetividad.

Entonees hay lugures, posiciones personales, desde
los que simplementc no sc pucde cducar en derechos
humanos, La cosaes asi de simple, v asi de grave casren
lacucnta de ello y sucar las consecugncias., ¢ Donde estay
parado vo en mi quehacer cducativo? Porgue Ta coestion
essaber si estoy nbicadpen el «<Jugar educativos correcto
para mi tarca.

El lnzar educativo g5 mads decisivo para la tarca que
lacalidud de los contenidos (derechos humanos, valores,
etcétera) que quicro comunicar o coniagiar, Urge pues,
en la mayoria de los casos, una ruptura epistemoldgica.
La clave para entender esto se encuentia en la respuesta
gue cada uno demas a la pregunta por el «desde ddiides
educo y actiio, la pregunta por el lugar que elijo pard
mirar el mundo o 1a realidad, pura interpretar 1a histonia
y para ubicar mi practica educativa. _

El eminente cducador Ienacio Ellacuria, asesinado
vilmente en El Salvador por militarcs escurantisiis.
lablando de Ia opcidn por los pobres de 1a Universidad
Centroamericana de la que era rector, deciaque (la tarea

cducativa) implica eprimero, cl lngar social parel gue se
ha optado; segundo, el lugar desde el que y para el gue se
hacen las interpretaciones leoricas y los proyeetos préc-
thoos; tercern, el lugur que configura la praxis y al que se
pliepa o se subording 1a praxis propia s

Y en la raiz de Ia asuncion de este lugar social estd
la indignacion élica que sentimos ante la realidad de 1a
violacion de lu dignidad v loz derechos dz la persona
concrcta: el sentimienta de que la realidad de injusticia
que s abate sobre los seres humanos ¢s 1an grave que
MEreee una atencion ineludible; la percepeion de que 1
propia vida perderia su sentido si fuera vivida de espal-
das a esa realidad.

Para educar es obligatorio adoptar el lugar social de
la victima. El punto de vista de los satisfechos y los
poderozos termina inevitablemente enmascarando la
realidad paa juslilicarse. Nunca serd posible educarpara
ser humanos desde 1a optica del centro v el poder, w
siquicra desde una pretendida nentralidad. Esa pricticn
educativa estara condenada de antetnune a guebrarse v a
caer sobre si misma cuando afronta la prusha de los
hechos, como |¢ ocurre al jesuita de Camus en La Peste,
La tragedia de muchos edueadores de hoy €5 que han
buscado climinar la compagion y el dolor, no desde el
corazon sensible que encuentra los medios adecpados,
sing desde Olras «mazoness que lo meoeticoz que han
encontrado es anestesiar ln lueidez y profundidad del
corazdn para nc sentirlo. Y tetminan por quedarse sin
corazon, Eslo gue Antonio Machado expresd en la copla
«En el comedn tenigfln cspina dc una pasidn/ logré
arrancammela un dia jva no siento ¢l corazdnl...»

Los educadores que peetenden esquivar b henils
yu provocs laopoeidn por el lugar social de lus vicrimas,
que pretenden no sufrir en su drga haciéndose blindados
& insensibles, 56 han «enmorfinadar en su tarea, namcc-
tizado, para csquivar las consecuencias de esta apeidn
por el lugar educative comrecto. Paro 1o hicieron por el
peor caming: €l que les warrancd el corazons y les hizo
mcapaces de entender y superar 1a vialacidon alos dece-
chos humanos,

(Cémo educar zin actuar desde el lugar debido?
FPorque no desde cualquier lngar de prichica educativa se
puede discemir y actuar eficazmente en lo que respecia
a loz derschos y 1a dignidad de las personas. Parece que
los educadores a veces no aprendemos méis que lamitad
de la leceidn. Nos alunmos en conocer y preparamos,
pero estando ubicados en un mal sitig, ¥ ¢nfonces no
vemos nada. Es como si nos ubiciramos frente a un
cspejo en el gue nuestm propid imagen oCupa lodo v no
VEMDS Mas que a nosotros mismos, ¥ ¢l problema de la
edncacion g5 ése, neestra pricuca educaliva estd con-
denada a un mero reflejo de nosotros mismos.

4, Ellacuria, Ignacio. £ améntico lepar social de lal plema, en YV AN,
Diesafios cristiannz, Misién Ahizra, Madrid, 1988, p.78.
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Para disminuir la distancia
entre el decir y el hacer

Y eduocar siempre es, ¢i cabe, una tarea mucho mas dificil
queotras como la de gobermar s seres humanaos v curarlos
de sus enfermedades. Es infinitamente mids Fcil recibin-
set de doclor en ciencias aplicadas que de «doctor en
humanidad» [Entre otras ¢osas porque agoi hay que
empezar por el huevo y o galling o I vez, ; Quién educy
en derechos humanos al educador? Estamos ante el
meollo dz una aparente insensatez porque educar, sim-
plemenie, g5 estar conformmdo de Gl meanera que por ¢l
hecho de estar uno situado ante alguien, ese otro pueda
senbirse aleciado y modificado en su exasienciy, Menudo
problcma este, que sc agranda infinitamente cuando al
“educar” lo adjelivamos con el «en derechos humanoss.

Y esto nos Ueva a sospechar  que la edpcigion
siempre serd una tarea de cardcter éfico o no serd. Y no
me ¢stov refiriendo ahora 2 una érica de 1a educacicn, que
habla solo de la cuestiom de no sumular o que se educi,
de la cucstidn de no scparar ¢l discurso. 1as palabras, de
lapricticaque levamos, ni siquisra de la antenticidad de
Iy actitudes gque se pretende asmibin, sino gue estoy
pensandoen que no puede haber otra cducacion mas que
Ia educaciin éhca. Por 12 sencilla razon de que educar
aquf es pretender insutlir en el corazon de los olros Tas
actitudes que refleja mi peculiar estructuracion personal
sobrz Ia colummna vertebral de los derechos lomanos, Y
esto no €3 racional. Emender la ediicacidn-éiica de csta
maneraes absolulamente avrociongl. Laprueba ss que 1a
trunseresion éticy nunea podr considesarse como un
fallo de la razdn, 0 como un error humano (51 fuera asi
seriag casl un consuelo para el educador), Sind que nos
suscita culpabilidad porgue aparece como un alejmos
del valor defendido; aparece come una verdadera {ral-
cidnasi mismoy alos demads, una distancia insoportable
entre nucstrd dzeir y nuestro hacer,

Educar para los derechos humanos nunca podrd
quedar encermda en 2l chaleco de fuerza del orden
ledrico-imtelectual, Vimos gue esta accidn periencos
cminentemente #l reino de la pasion, jQué insensatcz
pretender educar para los derechos hununios encerrados
en un anla, durante algunas horas por semand! Lo saben
mejor que yo. Mo alcured lamajor labia magistral, nilos
medios diddcticos mds sofisticudos. Porque aducar en
los derec hos humanaos supone trascender 1a mera trasimi-
sion verbal y pasar al Azcer. No olvidemos que los de-
rechos humanos se aceptarin y s¢ emafiin por parre del
otro {cn el aula o fuera) en la medida en que el yue
irasmite seaaceptado o rechazado por su comportamien-
10, su valor personal, su credibilidad ¥ efemiplaridad en
este campo especifico, Es aquel viejo axioma de que no
educamas com los que sabemos sing con lo gui somus.

Educar en log derechos humanos serd entonges un
proceso de adquisicion de una nueva identidad dal edu-
cador y del cducando a través de una figurs humana que
los encarna de alguna manera. de un gemplo. dé alguien
gue sc planta ante gl Or0 ¥y SU Mera presencia es un

desafio permanente a se- meds. Y no a sermis sabio, mas
arlisla, mas tlustrado. sine pds humane, De agui que 1a
accidn educativa serd dialéctica, educaidor y educindo sz
educaran miduamienie, Los sentimientos de culpa v los
antorgproches en este campo no citin ligados
primariamente alas ransgresiones morales, al incumpli-
miento de metas intelectuales, artizticas o de cualquier
tipo, sino Tundamenlalmente o gue nos mudlames y nos
disminuimos comg seres humanos; a que fracazamos
como seres humanos.

La viclencia del amor

51 vamos estando de acuerdo hasta aqui, entonces con
verulein conmigo gue edncar es ofra cosn: que enamaos
guoc cambiar ¢l coneepio de cducacion, Educar vendria a
sercomoelintento, yeventualmente ellogro, de trasmitir
y adquirir achtudes que encaman ka ntopia de los dere-
chos humanos. Edwucar serd Ia constante lucha por mo-
dificarlas actitudcs viejas. gracias alocual se puede vivir
mas humanamente. Convendran conmigo tambign gua
en esto inevitablemente habri nn poco de vinlenecia y de
amanipulacidne, Noen el senudo de una mala fe, oen ¢l
sentido de hacer algn por intereses espiirens, 0 de co-
municar allgoenqueng creemes. Lo digoen el sentido de
que s1nos proponemos educar paralos derechos humanos,
loque nos dilerencia de dos que se proponen educar para
clconsumo, lacompetencia, ¢llucro, clinterés personal...
no es gue sllos manipulen v nosctos no. que ellos
ejerzan violencia ¥ nosotros no, que ellos szan alzo asi
como la encarnaeion de Satands y oosotres de Frameaseo
de Asis, sinp sengillamente que ambas violencias v
smanipalaciones» Gensn una direccicn ¥y on Ssentido
gheolutnmenle conirapaesios.

La persona no puede sobrevivir y crecer mas que por
medhio de tna dosis de vielencia que Is e5 impussta por
los demiy, Esy violeneia es weludible v necesaria pary
¢xistir, Es una violencia padecida. Ya desde suorigen, 1a
personila humana nace [ragill, exitemadamente depen-
diente dc los demds. 51 la comparamos al joven mami-
fern, vemos que necesila de mucho mas tiempo, aun en
proparenan a brduraendnde su vida, pa@me verse porsus
propias fucrzas, para desplazarse y oblener su alirnento,
morder, etcétera, Crzo gue fue el bidlogo Victar Bolk
guien digo que el nacimiento del ser humano as prema-
trp, Su dependencia da los wdultos conllevi el hecho
sugestivode que antes mismo de que el nifio pueda pedir,
recibe de sus prdcamos una cantidad de cosas. Hecibe
alimentos, cuidados, v, claro, un nombrz, palabras,
sentida, pensamientos, esperanzas, Un gjernple de este
#don del sentido» estd en las primeras mimicas que hace
el behé: cuando la madre cree descubrir una sonrisa le
dice: «jqué inda sonrisa me estas haciemlo, quéamotoso
gres canmigols Ella le presta una atencion, un pensu-
miento, 3l bebé, un sentido a su gesto, ¥ al mismo
ticmpo, ¢lla le trasmite o que ella esta asperando de &L
que sea amoroso con ella, Y un mifio no pueds crecer s
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sus p&g‘l:es no esperan nada de €l, ni ampoco puede
sobrevivir fuera del deseo que ellos tienen nara é1. Pero
4l mismo tiempo hay un precio a pagar: el nifio, pars
sobrevivir, para seguir recibiendo lo que necesita, cree
lener yue conformarse a 1o que se espera de €1, a lo que
sc lc ofrece 0 se le impone. Su pregunta lntente al adulto
es en el fondo: Jedmo me gquieres, qué esperas de mi, qué
pretendes de mi?,;

Lo que importa es que asumamos ¢l proceso educa-
live con la buena fe de que creemos en las derechos
humanos como ieferente esencial y primario. Lo que nos
salva en medio de esta violencia es que serd siempre
intitil predicar ¢l valor de los dercchos humanos siendo
desleales a ellos: predicar 1a tolerancia siendo intaleian
tes, por ejemplo.. SOlo esn boena fe nos salva de
convertirnos en verdaderos mercenarios de laeducacivn,
Porque en este plano dz 1a eficacia ningana simulacion,
ninguna representacion, por mas profesional que sca, si
es imperfecta, logrard su objetivo.

Pretender que &l ofro asnma una nueva actilud supo-
ne unplicarse de tul munera en el proceso, y ticne tal
monidn de consecuencias para ambos, que de alguna
MANera provoca una seria y protunda mutacion cn ambas
concepciones de la realidad. Pretender 1a hbre cncama-
cion enel otro de mi axiologia o jerarquia de valores me
supondred un profundo procese de humildad. Y cso sicm-
pre conllevard una buena dosis de violencia porgue
supondra desalojar Ia axinlogia preexisiente, que gene-
raimente €3td profundamenic enraizada cn el corazdn
humana. Por eso sélo se podra lograr desde un fenome-
el e to de amor, De fo contrario ese acto educativo serd
el mds cinico y repudiable de los actos humanos.

Educar es eso, es hacemos y convertir a los demds en
vidnerables al amer. Trasmitir aclitudes s6lo se puede
hacer desde esa mutua vulnerabilidad, donde el amor s¢
yive serfamente y natnralmente. Porgue serd mnabl decis
que no miento; habrd simplemente que decir la verdad,
ser veraz, loeficaz no serd predicar la tolerancia. sino ser
simplemente loleranie.

Al final, el principio esperanza

Dicho o eslo no es dificil que nos embargue una
pegajosa desesperanza. Parece tan lejano y dificil educar
verdarderamente para los derechus humanos. [Qué nos
hard despojarnos de esa desesperanza paralizante? Yo
muchas veces me hago csta pregunlaY no es facil
explicar totulmente lo que me hace seguir caminando
esperanzado. Piensoque un gusto intenso (sapere: sabor,
sabiduriz...) por la vida, urnias cnormes ganas de mull ph-_
car el entramado de presencias vitales y amanics ¢n m
carazon. Desde 1as mas chiquitus, las de 108 ninos rsin
familia que rodean mi vida cotidiana en donde habita,

4 Vfage Renden, Xavier, L' insontenable ligdreid dela vioience, Lumen
Vitae, 4(195 118

hasta las aparenicmente mis inanimadas, como una
piedrita o una florcita que casi pasa desapercibida junio
ami zapalto. ¥ mi esperanya es que nu Fulte nadie ni nada
eness Tiema Nueva. Para llcgar a cso debemos alimentar
lallamita de lamas pequenade las virtudes: la espesanea.
La Tierra Nueva no llepard desde los racionalismos
cartesianos, sino desde esy «necesania ingenuidad buena
-no 1a equivocada ingenuidad— sin la cual no somos
Buenos criticos. La crilica gue s da sola yin ung dogiz de
imgenuidad no fancicna. Sctransforma en racionalismo,
Y basta va de cartesianizmo» 5, vendrd de la paqueda
es[Ieranza.

Yo vine uyui a gritarles ess cyperanza v a invitarles
i sepuir fuertes y constantcs cn csta hermosa lucha. No
a esperar la Twerra Nugva y el Hombre Nuevo pasivos y
sentados como marmes conltemplilivos, sine u esperar-
los luchando, sabiendo csperar micniras luchan,

Nuestra comprensitn de la educacion para los ders-
chos humanos im plica en este (in de siglo, guees tambign
[ del milenio, una profunda revision de nucsiras con-
viceiones, de los derzchos humanos, v de nuestra com-
prensicn de b vida, del mndn, de Jos hombres y de 183
mujercs, de nuesira relacion con Ja natoraleza, con los
mingrales, con los mares, con lns animales, con Ins
pajaros ¥ Ios cielas. Les depo, como reflexidn v simlesis
final, unas hormosas palabras dol gran cducador brasile-
o Paulo Friere: « 51 me preguntan: Paulo [ qué eres ta?,
diria soy yo ¥ este drbol gue esta frente a mi. La &tica
actual no puede contestar esta relacian, no la resuelve.
Hay que crear una nusva ética v enfcnces un nusvo
d=techo. Parque 51 es un cnimen cortar un arbol sin
justificar cientificaments que esid enferma, s mucho,
muchomas crimen matar hombres, mujeres v mifios, Esto
@5, para mi, en dltimo andlisis, poner 12 existencia a la
altura diz la vidy, es volver g aquello de domdz jamds
deberiamos haber salido. Es volver alaposibilidad y ala
efectividsnd del amoc. Pero no de un amoredalcorado, un
amor de sacristin, de capille Sino, por el condrarno,
volver como diria ¢l pocta brasilefio que vivid tanto en
Chile, Tiago de Mello, a un “amor armado”, no de
metrallel, sing por el contrario, un amar que tiene tal
disponibilidad a amur gue se arma de fraternedad, de
comprension, Quiero, mis amigos y AmMigas, «SUgor»
esta pelen, como im educador y por lo tanto como un
polftico, como un militante, No como un para psnsadar
abstracto, sino como un hacedor conereto del quehacer
educilive (..) Por todo o qoe hice y por tode 1o que no
pusde hacer, yo vine aqui a gritarmi esperanzs por Ly vidy,
y mi deseo de vivir y de pelear para que 1a vida 3¢ haga
mejor cada vez para el puehlo, para hombres y mujeres
del mundo, para las plantas, mares, pdjaros, animalgs. ..
que la vida grite alto vida y pueda decir a la existencia
ragradere que naciste de mi».”

6, Freire, Paulo, Muevos harizantes de liberaci4n, Pazinaa, T18{ 190274,

7. Ihid. pp 6566.
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FORMACION Y CAPACITACION
DE EDUCADORES EN

DERECHOS HUMANOS

i

AMERICA LATINA
Un andlisis critico

Abraham Magendzo™

El vinculo gque mantiene el autor de la presente ponencia con 1as
organizaciones dedicadas a la educacion en derechos humanos
le permite tener una vision de conjunto de lo gue estd sucediendo
en America Latina y de esa forma presentarnaos un andlisis critico
de |las experiencias desarralladas, Na se frata de una mera
descripcion sino de un esfuerzo por examinar 1as dificultades y
aciertos y dejarncs inferrogantes gue sirvan pard replantear
objativos y esfrategias de modo de hacer mas
efectiva nuestra actividad.
Constituye la presente ponencia, presentada duranfe el
Encuentro Latinoamericano, uno de los elementos basicos de la
reflexion de las ONGs participantes del mismao.

Posesioncamiento para

en andlisis critico

Es importantc que en esle encuentro que nos redne como
educadares en derechos humanos nos defengamns, 10-
memos distancia y con espirit critico miremos, explo-
rems y preguniemos por los supuestos que subyacenen
las experiencias de formacidn y capacifacion de educa-
dores en derechos humanos que se han desarrollado en
nucstros paises desde instimuciones diversas. Por sabre
toxdo, es relevante develar 1as tensiones y contradiceiones
alas que estas experiencias estdn somedas para, de esta
forma, proveetarlas con realismo y vision de futuro.

Este analisis lo hago desde una serie muy variada de
stiuaciones personales v de un corto pero muy profundo
caming recormido en luexperiencia de formacion v capa-
citaciin de magstros. Lo hago, en primer Ermino, desde
Iog contactos muy enrguecedores v maltiples que he
tenido con las diversas instituciones y proyectos que en
América Latina &2 han abocado a la tarea de Formar,
capacitar y perteccionar a les educadores cn derechos

* Imvestigador del I'IE, Coordinador del Programa de Edoeacicn y
Dareches Humanos.
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humanos. Comactos que ya tienen una historia de cerca
de dex afios. Recuerdo que en el afio 1986 vine a
Uruguay invitade per CEAAL a un encuentro sobra
educacion pupular y derechos humanos. Eniomces Uru-
guay, Brasil. Argentina, habian sulido dz cruentas dicta-
duras y habian comenzado a trangitar por Ia democracia,
Losinicos que atin permanecian bajo regfmenes milita-
res eran Paraguay y Chile. En el cncucniro nos pregun-
tamos, fodavia con muchas dudas, por qué hahia qgue
ligar a la educacidn formal con los derschos himnanos.
Serpaj Uruguay habia iniciado este camino. Conversé al
respecto largamente con Pedro Ravela, Ciertamente eran
mdis las interrogantes que las respusstas.

El analisis lo hago umbién desde algunos trabajos
des imvestigacion v sisicmatizacion que iniciamos en el
Programa Interdisciplinario de Tnvesticaciones en Edy-
cocion (PHE) de Chile. Con Claudia Duchas, integrante
tambign del Programa de Educacion y Derechos Himamos
del PIIE, nucimnos wne investigacion relativa a las
cxpericncias que se ¢stdn realizando en América Latina
en oo 4 la capacitacion de educadorzy en derachos
humanos, Aprovechando ¢l Encucniro que sc realizara
cn Costa Rica —en epero de 1992— ¢n el marco de la
Décadade la Educacion en Derechos Humanos 2 imiciatig
del Ingtifuto Interamernicane de Derechos Humanos,
entrevistamos a un grupo importante de investipadorss y
educadores res ponsaliles de estis expenencias, Endicha
oportunidad se logrd conocer de primera fuente las
experiencias de las instituciones s: puientes: la Academia
Mexicana para las MNaciones Unsdus, AMNLU la imcia-
tiva sostenida por 1a Procuraduria de Derechos Homanos
y ¢l Ministerio de Educacion de Gualernaly; el tabago
conjunto iniciado eén Colombiza par ¢l Centro de Pro-
mocidn Ecuménica y Social, CEPECS, v ¢l Centro de
Investigacioncs y Educacidn Popular, CINEP y lay
posteriores propuestas desarrolladas por ambos; una
prolongada experiencia realizada con los profesores en
¢l Perd por ¢l Institoro Pemaang de: Educacion en Dere-
chos Humanos y la Paz, IPEDEIF; los dicz aflos de
trbayo en educaciin y derechos humanos sostemdoes por
¢l Servicio de Paz y Justicia, Serpaj enel Urnguay; v Ly
propuesias de capacitacion implementadas en Chile por
la Vicarfa de la Solidaridad vy el Programa
Interdisciplinario de Investigacioncs en Educacion, PTITE
Finalmente incluimas la experiencia regional impulsada
desde Costa Rica por gl Instituto Intcramericano de
Derechos Homanos, TTDH.

Posteriormente y estando en Chile, se nos solicitc
gue describiéramos ¢l estado de la sitpacion de Ja edi-
cacion en derechos humanos en América Latina, Maria
Teresa Rodas s¢ sumd u esta lrea. Logramos reunir una
importanie cantidad de informacicn, 1a que ha permitido
enriquecer considerablemente lainvestigacion realizada
q traviy de las enfrevisias.

Adicionalmente, el andlisis lo realizd desde la ex-
pericncia e hemos ac umulado capacitanu profesores
enChile. E1 Programa de Educacion en Derechos Humu-
nos del PHE. nace en 1987 en ¢l marco de la preocupa-
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cién de nuestra instilscion por la generacién de un
cambio educative al intcrior de 1a escoela y se propone
construir ung relacidn entre el curriculo escalai v los
derechos humanos. En un proceso de investigacion-
aceion va capacitando profesores v reelaborando v enn-
gueciendo la propuesta tanto en los clementos Botcos
que alimentan uma visidn eribica de la escuela, como en
las hermumicnias meodoldeicas para elaborar nuevos
mpdelos de disefio curricular desde los derechos huma-
nos,

Ultimaniente nois hemns armiesgado, asf como otras
instituciones de América Lating, a incurzionar en un
campo que resulta compleje v desafiante, coma lnes la
educacicn a distancia. Acludlmente, nuesro proyacto se
encuenime en ung fasc de sistematizacion, la que nos
permitird evaluarlas orientaciones hastahoy desamrolladas
y praponer alternativas mas scabadas pora la educacidn
e dercchos homanos en la escoela formal.

Finalmente debo senalar que el anglisis lo esioy
elecinando tambien desde esle Encuentro en ¢l que s¢
han presentado experiencias nucvas ¢ interesantes que
han adicicnado tlementos criticos muy mpx o=,

S¢ ha hablado de la concepcion de los derechoy
humanos como herramientas indispensables para el
gjercicio activo de 1a ciudadania al impulsar €l fortals-
cimienta. movilizacian e intervenciom e 1 socied:ad
civily de I declamcion de los Derechos Homanos como
el proyecto politico de la modernidad. dado su recono-
cimiegntouniversal. Se ha hecho mencidn de la necesidad
de revisar critcamente la escuely y su relacion con 1a
comunidad desde la perspectiva de lo: derechos huma-
nos. el dolor, el prejumcio y la discrmimacion asocidos
con ¢l tema; de sus implicancias cn la labor docente, asi
como de 14 significacion de vivencias y pricticas aller-
ilivasa la escuela aulonitara y sustentadoa de valores
individoalistis. Deldesarmollo melodoldeico en el tema,
delaformacionde actimdes. Decomo penemar el curriculo
cxplicito. D¢ la necesidad de Uegar a direclores y sups-
mores de la educaaon formal, pa Gelitae el cambioen
¢lla, De cémo multiplicar Los esfucrzos realizados, de la
relacion ONGs-Estado v de la responsabilidad y capa-
cidades de coada una,

Categorias de andlisis
El camino recornde, b expenencia ganada, las conver-
saciomes sostenidas, el develamiento de lug dificultades
y tznsione s enfrentadas, nos permite identificar una seric
de caregoring analfticas gue, por razones dididchicas, se
presentan separadas, pero que de hecho, goardan rela-
ciones muy estrechas entre s, Al intenor de cada cate-
goria analitica formularé algunas de las preguntas, dis-
cusiongs, teméticas y aspectos focales mas preocupantes.
Cizrinments que no infento agotar ni todas las categorias
analiticas posibles ni lwmpoco los walbiples aspectos
focales que al interior de cada una de éstas es dable
formular.

Ademids, tampoco pretendo ser exhaustivo en cl
andlisis. Deseo solamente. «zatillars conversaciones
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que Eﬂlmifﬂl'l de manera critica hacer un andlisis de 1z
pric ey gue estamos desarrollandn en torno a ls forma-

cidn y capacitacian de educadores en derechos humanos
en los diferentes pafses,

CATEGORIAN ASPECTOS FOCALES
1. Estratégica
1.1 Modelos de capacitacidn y
fommacion
1.2 El Estado y las ONGs
1.3 Canuidad y calidad
1.4  Enlogee mstitucional.
3, Curricular
48| El saber de los derechos
hiamimnos
2.2  Legitimacion del zaber

de los derechos humanos
23 Seleccion v oreamrsacitn
curmgulir
24  Laprictica docente.

1. CATEGORIA ESTRATEGICA

.1 Modelos de formacion v capacitacion
de seducaaores en derechos humanos

El proceso de capacitaciin de los profesores para gus
mneerporen 1os derechos humanos coma parte integrants
del curriculo manificsto de Lus escuslas ¥ de bus priciicus
educativas—tal como lo pudimos apreciar en las diversas
expericnclas—, asume ung drversidad de modalidades
cntre las que se pueden identificar, cntre otras. lis s1-
pmenles: a) aquellas que se insertan ¢n los programas
tradicionales de capacitacion del profesordo y bajo €l
alero de las instituciones del Estado; b) las que sg
prolongan duimie o afion mas en encuentros ¥ talleres
periddicos; ¢) las gque se estruclunm a laves de la
conformucion de equipos de wabajo en los cuales los
profesores van claborando propuestas de educacion en
derechos humanos para Ja escoela v evaluando conjunta-
mente su mnplementacion; d) las que s¢ organizan ¢ ld
modalidad de cursos a distanciacon el fin de alcanzar 1
masthcacion.

Es interesunte observar que ¢l desarmollo de estas
diversas modalidades de capacitacidn ng aparces
sxcluvente entee unas institucioncs y ofras. Por el con-
trario. cada unade ellistecoge en suconcresion clementos
que san propios de oras y gue permiten hacer coherentes
v posibles lus programas de capacitacion deacuerda s Las
caracieristicas v circunstancias de cada pais.

Con respecto a cada una de lus modahdades em-
pleadas s¢ puede formular una serie de interroganics, Por
wobre lodo son atingentes aquellas que henen relacion
con la masificacion, la evaluacién y 1os recursos l'imu!-
cieros. La preégunta relutiva a la masificacién, ¢s decir

con el pdmero de muestros que las modalidades son
capaccs do formar la abordaremos més adelante. Con
respecte a la evaluacidn interesaria aclarar codles son los
nstmmentos de evalvacidn que las modalidades em-
plean para medir su impacio v ¢l logro de los ahjetivos
que se preponen, Porlo general, labiblingralia ciece de
esta Informacion y cuamdo se incloya es vaga, subietiva
y poco abarcadory, En relacidn con el financiamiento
seria interesante valorar los costas que cada nna de las
maodalidades tiene y Ligarlos o los benelicios esperados,

2. Estado y ONGs

En América Latina la educacion ha sido, en casi
Lotalidad de Jos paiscs, ona funcidn preferente del Gsta-
do, Al Estado ke hacorrespondido histdricamente normar,
supervizar, financiar y administrar la educacicn. Recie

Lemenle se estin desamrallanido procesos de descenirali-
zugién de la gestion administrativa ¥ pedagdgica, Con
los esquemas de democratizacidn v de desconcenacion
del Estadn, las escuelas estan sicndo teanslendas a or-
canismos incrmedios: gebiernos locales, municipali-
dades, comunidades, particulares, eteétera. Sinembarzo
el Estada aun mantiene un ml importanie en la repoly

cidn v el financiamiento de la educacion. Por otro lado,
las ONGE son las gue, a través de la investizacion v la
accxdn, han acumulado conocimiento, promovido mno-
vaciones ¢ impulsado cxperizncias educativas de punia
En el campo de la educacion en derechos humsinos e
prec 0 destacar gue hin sado prelerentemente 1us ONGS
las quc iniciaron csta tarea, Las que la han difundido v han
experimentado en ella. Bl Estado, salvo honrosas ex-
Cepeiones de alounos paises, debemos reconocer que hia
jugade al respecto un el bastanle seeundirio, Lupregunta
que es necesario responder ¢3 ja quicn ke corresponde
priontanamente asumir €sta targa?, en especial ahora
que en In mayoria de los paises se hn recoparado In
democracia y se desea profundizar en ella v congolidarla,
Mi respoesta muy enfitica es que el Estado es quien
debicera tomar In iniciptiva, estimular el abajo de las
ONGs, financiar los programas, promeoyver 1as innovi-
ciones sdncacionales que ncorporam B lemahca de [os
dercebos: humanos. En otras palabras hay necesidad de
gue desde el Cstado se fije una politica muy clara
respecto ol edocacion en derechos himmanos. Es cietto
gue hoy s¢ mmpone redebfmir los limies y el rol del
Estado, avanzar ¢n los procesos de descentralizicicn,
considerar os pobiernns locales v ias municipalidades
como interlocutore: vilidos, Sin emburuo, cualyuiem
s¢a Ia redefinicidn que se haga del Cstade. lo que cs
SepWn es que éste no puede ser un 2usente en especial
tratandose de un tema que tenc lanta frastendencia
como esel de formar generaciones en y para la dignidad
humany, La situacion es. ano pareces bastante simbigua,
escurridiza ¢ indefinida para decir lo menos, A veces da
la impresicn como gue el Estado ke otorea a las ONGs
una dadiva. una conceaion, un regalo caundo, muchis
veces con 108 propics medios y recurses de las ONGs le

1z
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permite que realicen acfividades de sensibilizacicn y de
cupacitacion de los profesores para que promuevan me-
ciones educativas en derechos humanas, Lus ONGs sin
comprender gque de hecho esta tarea debicra ser de
responsabilidad plena del Estado, parecen como agrade-
¢idas cuando el Estado abre las poedas de las escuelas
para qus puedan desarral lar sus actividades. Silas cosas
funcionaran como ung piensa gue debieran funcionar los
limifes de la accion de las ONGis debieran circunseribic-
si, il purecer, o Iy invesUgucion, a la accidn para la
acumulacion de experiencias vconocimienio, ala prepa-
racion de modelos. o la puesta en marcha de modalidades
de capacitacion innovadoras, cteéiera. Lo que no debie-
ran, a mi gusio, hacer las ONGs es ponerse en el lagar del
Estado v asumir funciones que adsie le corresponden aun
en los paises mds descentralizados.

1.3 Cunitidad y calidod

Los aspectos referidns a la cantidad v o e calidad de oy
programas de capacitacion y formacion de educadores
en derechos humanos se vinculd, por un bxlo, con 12
masificacion y por el oo con la profundizacidn de Tus
propuestas de cambio. [na de las caracteristicas mds
definitorias de nuesira Spoca en matzria edocacional es
I masificacidn de la demanda educativa. Con ¢l fin de
responder & csta demandla se requiere preparar, capacitar
y perfeccionar un mimero considerable y crecients de
profesmes y educadores. Ahora bien, esta capacilacion
exige a su vez alos niveles de caludad con el fin de que
tenga un impacto educativo relevanie. Por sobre lodo y
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referidos a la capacitaciin de los profesures en derechos
homamos significa haccr revisiones sustantivas dc la
relacidn entre 1a escuela vy la sociedad, de la priclica
docents, de la cultura ezcolar. como asumismo del
curriculo y de los metodolosias de ensefionza y los
sistemnas de cvaluacion,

Existc plena concicneia que los programas de capa-
citacitn alcamean un nimero muy reducido de profeso-
res, Acclerar ¢l paso implica utilizar metodolgias que
podrian atentar contra 13 profundizacion, Ademds, pro-
gramas extensivos v mas abarcadores de capacitacién,
aunquc fucran de sengibilizacion al temade [os derechos
humanos, requeririan de mavores recursos humanos y
financierosque noestin disponiblas a mencs que hobiera,
como ya sc indico anteriormente, una politica pablica
muy clara por parte del Estado,

La silwvaciin se hace mas critica si pensamos y
constatumos gue lus imstifuciones formadoras de mazs-
tos ain no han iniciado a los futuros macstros cn Ia
temaitica de los derechos humanos. Este significaqueen
un fulure no mny legma haled gue sumarales cientos de
miles de profesores cn gjercicio uyuellos gue estin hoy
egresando de los procesos de formacion ¥ que no cnen
ninguna prepamcidn en la fematica de los derechos
humanos.

El problema de la capacitacién masiva para aendar
ung demands cadi vez mis exigente (ambién en calidad
ez una realidad que lozs programas ¥ lay Instituciones no
podemos ni debemos soslayar, si s¢ pretende producir
algrin impacty sipmlicativo €n el sistema educacional.

I.4 Carmbio institucional

Una vision de conjuntade los programas de capacitacidn
de profesores para 1os derechos humanos nos permits

= constatar gue muche: de cllos 52 realizan con prolesores

individuales, que motivados por ¢l 1ema asisten a los
gallercs O cursps. en muchis ocasiones por miciativa
personal. Estos profesores retornan a sus escuelas uni
v finulizada sucapacitacicn con 1a esperanza de poder
implementar muchas de las ideas desarrolladas en los
talleres, A veces las resistencias, dificsliades y obsticu-
los de diferente paturaleza que deben enfrentar cn las
insttuciones supermn con creces el impulso de cambio
que ellos traen, Las frustracivnes se scumulan ya medida
que pasa =1 tempo las motivaciones inicialzs desapare-
cen v las posibilicdes de introducis los derechos huma-
nos en la escuela sc desvanecen,

Frente a esta altemativa de capacitur al prolesin
aislado de su instlpciom hoy se hace cada vez mis
pereritoria la idea de wrabajar ¢l cambio con I lotalidad
dc la inslitucidn, Esta alternativa de cambio cs mucho
mas pertinente cuando la referimos 2 1a tematica de 103
derechos humanos en la que hay que enfrentar visiones
distintaa v en la que hay que comprometer a todos los
actores que estdn insertos en la institucion educativa. s
diflicil pensar, por ejemplo, qoe ¢s factible implementar
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en la escuela on programa o actividad de darechos
homanos con un director que no esté abierto y sensible al
rema. Por lo tantala capacitacidn con diferentes intersi-
dades y modalidades de todos agquellos mveloemdos en
latarea educativa es hoy una altemativa que tene mayor
accptacion sisc descascrmas efectivo. Las interrogantes
que surgen frente a esta allernativa son de diversa indole,
En primer término cabe preguntarse como se entraa b
instifucidn eduocativa, Ciertamente gue trabayur con b
1nstifucion como un todo ¢85 una tarca muy distinta y miis
compleja que hacerlo con profesores individuales fugra
de lainstitucion. Ademds, si nos referimas 4 las ONGs b
pregunta que surge &5 con qué legitimidad se ¢ntra. Es
decir guién enlrega el respaldo para que las ONGs
puedan rcalizar su trabajo sin interferencins.

2. CATEGORIA CURRICULAR

2.1 £l saber de fos derechos humancs en
los programas de capaciacion

A mi parccer investigar las formas que los profesores
(ienen para conceptualizar, aproximarse y apropiarse del
saber de los derechos humanos 65 un requisiio indisper-
sable para disefar ¢l curriculo y proponer metodologias
para los programas de capacitacion docente. Las razones
para afirmaresto ¢s que el sabex de los derechos hu{nanus
en loy cursos-talleres de capacitacion se frasmiie, sc
comstruye ¥ 3¢ recontexiualiza en la experiencia coleeti-
va que se genera en la situacidn de aprendizaje. En la
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confrontacidn y complementarizacian del saber univer-
sal de los derechos humanos y del saberexperiencial que
los prufesores tracn desde su cotidianidad individual,
social y profesional es que se constiuye un conocimiente
ytambién un supelo e derceho.

La invitazidn que hago con modestia y realismo es
que los programas debieran ser ademis de instancias de
capacilaciim, oportunidades para identificar ¢ investigar
las perccpeiones personales y colectivas que los profeso
res tienen sobre el saber de los derschos humanos. De
€sta maners se vi scamulundo on conocimiento sistcma-
tico en tormo al cual se va diseflando ¢l curricule v
generando las metodolopias de ensenanza de los progia-
mas de capacitacion. En esta perspectiva se evily que
eslos caigan en 1a rutinizacion y per sobre todo que s
diseficn fundamentados en una prictica critica.

2.2 legifimacion def saber de
las déerechos humanoes

Lizado al punio amerior, es muy importanie insistiren la
idea de que con el fin de que ¢l saber de los derechos
homanns sea inlroducido o las priicbcas escolures v al
curriculo de 1as escualag se hace indispensable que Gste
selegitime socialmente. Diversas son las estrategias para
legitimar un saber en el curricule, desde aquellay que
piden un respaldo social, hasi las que organizan ¢l saber
€1 un guerpo sistematico de conocimicntos,

Lais talleres y programas de capacitacion debwerii, i
i parecer, ocuparse de preparar g los profosores on vias
de legitimar el saber de los derechos humanos en ¢l
curriculo, Muchos programas no o han considerado del
todo, lo gue cn mi opinidn ¢3 un creor, No debemos
olvidar que en el curriculo hay intereses que disputan un
Hempo v un espacio que estd muy leno y copado. Hay
que entrdr a competir con otros saberes, Esto se consigus
tambeén en la medida que los programas de capacitacidn
st esiruchuran de manera my orgdmen vopor sodme odo
haccn de la practicade capacitacion unainstancia de gran
compromiso personal y colectivo, Lo impomants ¢s que
s& perciba gue el saber de los derechos humanos no es
una ‘moda” pasajera sino que por el contrario es un saber
curricular estructurante de una educaciin maderna con-
ducente a formar sujetos para la vida democratica vy la
convivencia social. Esto cs un comctido permancnie de
la educacién, que le confiere su real significacicén
lormativa,

2.3 Sefeccian ¥ ofrganizacicn de los
contenidos curiculares de ios
programas de capacifacion

La seleccidn y organizacion de los contenidos curric ulares
de los programas de capacitacion noes renile a las dec

siones que hay que tomear con respecto a los contenidos,
hahilidades, actitudes y valores que se intenta que los
profesores gue ssisien # los programas de capacitasion
desarrollen ¢ internalicen. Por lo general se observa que
hay concordancia en cuanto a que el desacrollo de acti-
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Ludes y la vivencia de los derechos humanos son conte-
nidos curriculares de primer orden. El problema gue se
plantea es silos cirsos o talleres de cona duracion logran
este cometido, Logde largo alcance, sibien se aprocamaun
a €352 I:H'Op{iﬂim. compomeisn muchos recursos W oxl-
gen de profesores muy perseverantes,

En muchos programas de capacitacion se observa
una escasa presencia de comlemdos referidos a los ins-
trumentos jurfdicos nacionales y 10s fratados intermnacio-
nales que se han elaborado con el fin de darle vigeneia
positiva a los dercchos humanos, Sin duda gue estos
contenidos son muy importantes que los profesores loy
conozean, comprendan y difundan. El hecho que s¢
dejen de lado debe ser motivo de prencupacitin. Quizds.
el lenpguaje que emplea esla lejos del gue ulilizan los
profesores. Pareciern gue hay necesidad de fraducirlos
metodologicamente a modalidades mas comprensibles,
accesibles y motivantas paralos profesores. Nuevamenie,
dado que hay poca o cast nuly mveshigacion respecto
cudles el lenguaje mas adecuado, estatareanoesdel todo
simple. Bl temor presenie esque se desarrol leo materales
muy triviales y poco efectivos,

Conrespectoalaorganizacion curricular cabe seflalar
que las unidades intcgradas capuces de abordar 103
contenidos de manera holistica lerminan por imponcrse.
Mo obstante, por lo general se intenta problematizar en
tommo al contenido da 1os derechos humanaos de suerte que
las separaciones rigidas entre nn conocimiznto discipli-
nario vy otro tienden a mitigarse. Mo obslanie cabe sefialar
que mantener esta tendoncia no ¢s tarea facil dado que 1os
profesores, por lo general, no estin habituados a inte grar
conocimientos, 8 prublemutizatlos y tensionarlos.

Piensn que los derechos humanos son un cumpo de
conocimientos que puede y debe aceplar organizaciones
curriculares novedosas e innovadoras, en donde se rom-
pam los esquemas tradicionales y se experimenten moda-
lidades flexibles v exploratorius. En este sentido debiera
aprender de los programas de la educacion popular que
aceptan ¢squcmas curniculares muy diversos qué SC
adaptan a los requerimientos diversos que la poblacion
requiere.

2.4 Andlisis critico de la practica

Una de lus caracleristicas mds comunes de lus programas
de capacitacién docente en derechos humanos ¢s el
incorporar como contenido de los cursos el andlisis
critico de la practiva docente. Pareciera que hay consen-
soensehalarque el conocimiento de los derechos humanos
pasa por penedrar 1a cultura profunda de ks escuela y de
las pricticas que s¢ desarrallan al interior de las salas de
clases. A Ios maestros se los invita a gue develen los
subyacentes tedricos que articulan sus comporiamen-
tos. a veces contradictorios a los derechos
humanos.Cuando los docentes proceden de esta forma y
toman conciencia por cjempla del autoritarismo o de
conductas discriminatorias s¢ abren al cambio, |
Si consideramos que la préctica pedagogica se haido

cousiruyendo en 1 cultura escolar, y que es una practica
que s¢ haidointernalizando, noes suficiente -en términas
de la medificacidn de la misma- el sefalar errores, el
darse caentade esos errowes, el recomocer lns coherencias
y Conlrudiceciones, Cambiar la prictica pedagdgica im-
plica cambiar las formas internalizadas de pensar y
actuar, implica ir inds alla, implica preguntarse porcomo
se hun construido y por qué sc han construido dec cza
mancra.,

Loz profesores han wdo construyendoun saber peda-
gOgico —un conjumo de Conocimientos y convieciones
que tienen sobre lo que sucede v debe suceder en la sala
declases—apartir de suexperienca como estudunie, su
formacion inicial ¥ 1a experimentacién en la préictica,
Este saber pedagdgico, si bien no siempre es explicito
para las maestros, forma parte de sus convicciones mas
profundas sobre 1o que es ensefiar y aprender, y muchas
veees ostas formas de pensar y actuar son concebidas
como naturales, obvias, evidentes, Asi, coexisten en la
escuela un discurso, un deber ser, un proyecto, junto con
una practicacotidiana distinta, sin que sc logreun cambio
significative.

Desde esta perspectiva, la modificacion de las
practicas pedagogicas paren de Ias representaciones y
conviccirmes de los macstros., para que las propuestas de
cambio puedan adquirir significado para ellos. En la
medida que cstas representacionss y Convieciones son
perciliidas como naturales, se hacs necesano develarlaz,
panerlas en dudi, el lexionaras criticamente para desde
allf trams{ormarlas,

Lo que ocurre dia a dia en el anla, muchas veecs no
expresa el discurso oficial ¥ normativo de lo que alli
debiera ocurmir, Mis bien s2 expresan las formas de
pensar y aciuar —propias de la coltura eseolar— que ac
han 1do construyendo socialmante a través de toda una
historia de la mstiucion escolar.

Ahorabien, cuandoseligay se lee esia historia desde
Jos derechos bumanos, lapracticadocente es vistaenuna
dimensién a la que los docentes no estén habiiuados, Fl
problema que se suscitaes que los procesos de andlisis de
l4 prictica docente desde la mirada de los derechos
humanos cxige programis moy complejos que requiern
a su vez de conductores muv especializados.

A manera de sintesis

Hemcds imentado detencmos con unymirada crifica alos
progrumas de capacitacidn de docentes cn derechos
humanos que €stamos implementando en América Lati-
na. Estamos ciertns que pese a congiderar catcgorfas v
focos analiticos importantes. hemos dejade atris otros,
como son los referidos a las metodologias v a los siste-
mas de evaluacion que estamos desarrollando. Es cierto
que hemos iniciado un caminoa que ya tiene una histaria.
En la medida que seamos analificos y wrilicos de este
caming, podemos proyectar los pasos futuros que debe-
maos dar respecto a la capacitacion de los imaestros en
derechos humanos, B
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SERPAJ PRESENTA: SeTelave

ETA QUE
TENEMOS

;TA QUE TENEMOS DERECHOS?

05 imaginamos la respuesta en un
carode voces de nifios gritande con
antusiasmo {TA! ¥ cuando los ni-
A0S, con expresiones como éstas,

acuerdanlestérminos enquavana |

jugar, lo hacen muy en serio. ¥ aguello que
era una famasia individual se convierie en
un compromiso colectivo para hacerlo reali:
dad.

Esie libro €5 enlonces una propuasta de
JUEQO, UN juego muy SEriQ, COIMC SON SIE-
pra las juagos de los nifios. Si es cierto qua
los nifios aprenden jugando, fal vez sea ésta
la mejor forma de que conozcan ¥ hagan
suyos, tanto la Declaracién coma la Convan-
cidnde los Derechos del Nifio, paraque asas
derechos, proclamados por las Naciones
Unidas, se hagan carne en ellos y en noso-
tros.

;Como es este libro-juego?

—Un libro en forma de historieta a tado

color. _
—Con unlenguaje sencillo y coloquial en
farma de cuento.

—Que les propone actividadas que les
parmitan vivenciar los derechos enuncia-
dos enla Declaraciony en la Convencidn
de los Derechos del Nifio.

—Con un capitulo infarmativo para ser
leido con los padres ¢ educadores, gue
dadatos sobre Ia siluacion de la infancia,
tanto en el mundo como en nuestro pais.

;Para quién es este libro?

—Desde |uegc para los nifios, para que
conozcansus derechos y los detodos los
nifos.

—Fara los maestros, quienes tienen en
él un instrumenio para faormar en los
nifics la conciencia de los derechos hu-
marios.

—Para los padres, para que respetando
los derechos de sus hijos, los hagan
respetuosos de los derechos da los de-
mas

Juguemos entonces, junlo con nuastros
chicos a hacer realidad un mundo en e
que. por fin, sean respetados los dere-
chos del nifo
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DINAMICAS DE INTEGRACION

Vicaria de la Pastoral Social

Las dindmicas se han impuesto en la educacién corriendo el
resgo de ser desvirruadas dl tomarse como modas o fines en si
mismas. En estas paginas hemos difundide variedad de técnicas y
actlividades considerando gue son simplemente instrumentos
validos para llevar adelante una educacion coherante con la
fllosofia de los derechos humanos. El siguiente material es un

capitulo del libro chileno, Manual de Formacion en Derechos
Humanos (ver PARA LEER) y nos aclara algunas pistas para

emplear dindmicas ya sea con nines, adelescentes ¢ adultos.

onsiderando los objetivos y la merodologia gue
orientan el proceso de formacidn en derechos
humanos, resulta fundamental la creacion de

un clima gratc que permita a todos los participantes ¢l
«sentirse bicnw v formando parte activa del trabajo enel
cual estin empefiados.

Entendemos pur asentirse biens:

= egfar a gusto

» participando

» libre, sin presiones intemas O cxiermis
» gozando o gue se hace

« tdespreacupado del «qué dirins

En resumen: contento y relajado,
1. Algunos criterios a tener en cuenta

[s por ¢s0 que creemos allamente positivo que al pro-
gramar reuniones o talleres, se consideren momentos de
encuentro goe busquen unamayor integracion del gnipo.
Se estimulard as{ un ambiente de confianza y solluraque
lucgo se proyectard en una mejor disposicién para el
irabajo en conjunto.

{-.I:LIHHIJCI llfl erupo s propone un desafio comun €5

muy importante que 1as personas que lo conforman
enfrenten junias esatarea. Al decir juntas significair mds
alld del hecho Hziwo y cresr un solo cuerpo movido por
un mismo espiritu o motivacion,

Para ese compromiso grupal 123 dindmicas de inte-
gracion sonun gran aporle. Sonuning rediente sustancial
en ¢l desarrollo cualitativo de los grupos, especialmente
cuando e trata de educar en derechos humanos. donde la
meta es colwhorar a la tansformacion de la convivencia.

Ll aporic de 1as dindmicas es win mas importants si
e consideraque el camino porrecorrer estd intimamenie
ligado aactitudes que favorecen el respeto a la digmdad
de la persona v de todas 1as personas,

Conclusiin; las dinfmicas de integracion dentro de
un proceso deeducacién en derechos humanos deben ser
fundmmentalmente estimulos que permitan crear:

_ un ambiente de confianza mutua donde todos se
gientan participando,

vinculos interpersonales y de comunicacion gropal,

— gspacios quepermitan gozar, mclusocorporalimente,
los diversos momentos de encuentro del grupo.
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2. Las dinémicas en la
conduccién del proceso

51 se quiere aprovechar bien estos espacios, &5 necesario
considerar gue toda dindmica de integracién tiene alzong
furma de concretarse. Para lograr esta concrecion se usan
algunos elementos que, dindole un cierta orden, cons-
iwyen lo gue llamamos récnicas.

Ll objetivo que s¢ busca ¢std en estrecha relacién
corn el hpo de dindgmica que s elija. Por eso, una buena
conduceiom resplia fTundamental.

Ejemplos:

Si deseamos disponer al grupe para un frabajo que
requere wna reflexidn tranguila no pedemos usar un
Juego que implique risas, grifos, cicélera. 8i queremos
que el grupo enlre en calor fisico, tendremos gite selec-
cionar afgimos movimienins que o ase guren

St nuesiro phjeiive es que el grupe se suelte v se
conozca. la movilidad fisica ey imporianic ...

Sin lugar adodas una buena conduccion asegura. en
gran medida, el logro de los objetivos propuesios.

Ef conauctor

Algunas caractcristicas deseables en tdo conductor {a)
SO
» Siempre «invitars, jamas imponer: actitud cohe-
ente con la propuestn edueativa en derechos himmanos y
e respeto a las personas.

S
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« Entusiasta v capaz de entusiasmar,

= Conocedor de o que quiers hacer v pustoso de lo
gue hace. No basta el conocimiento tednco, es necesano
que o haya vivido.

» Capaz de observar, descubrir y recoger lo que vaya
pasando en el grupo para adaptar y cambiar cuando sea
necesario (por ejemplo terminar un juego o variarlo si
nota que el gropo estd aburmdo).

» Flexible en 1a aplicacidén de la actividad.

« Muy claro para dar las instruccioncs requeridas (lo
que diga o haga delx tener una sola interpretacion),

» Capaz de elezir bien la dindmca. adec umsda pac el
grupo (1o gque es bacne para unos podria resultar negative
para otros).

» Inlegrarse al grupo como uno mds, melerse v vivir
la cxperiencia sin perder ¢l rol de conductor.

= Aprovechar Ia expresion espontdnea de los partici-
i tes sin perder de vista la omentacion de ka activadad,
por ejcmplo: wner sumo cuidado cuando s¢ produce
algiin conflicto; siempre enfrentario con prudencia y
honestidad; jamds evadirlo, evitando que el grupo se
quede con resentimienios.

= Incorparar en la conduccion a los participantes:
cuando esie recurso es bign ufilizado contribuye al desa-
rrollo y crecimiento de las personas.

= Destinar un tempo cono a una reflexidn compar-
tida solwe o vivido;

[comao se sintieron?

Hles gustd o no? ¥
Lqué «trancas=tuvicron?
;g€ sentido tiens para su vida perscnal?
| jqué aportes cnconiraron par el grupo?
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Esta breve conversacion puede ser de gran utilidad
para clcrecimiento del grupacomotambién para profun-
dizar en el sentido de 1o que se hace,

Estas caracteristicas deseables en un conduetor (a),
no significan que deba ser un experto o especialista en
dhindimicas.

Estees un aprendizaje posible para cualquier persona
mteresada en la edocacion,

S6locsnccesanio haberexperimentade por simismo
los valores que estas dindimicas cneicrran v tener la
valent{n de «atreverses a hacerlas.

Fleccion de la dinamica

» Conviene ener en cucnla:

. el nimero de parlicipantes

, edades, scxo

. mvel de paricipacion

. Ias «irancas» quc las personas pusdan tener
. estado emociomal del grupo

»Adecuarse al lugar fisico que puede ocupar,

=Distribuir adecuadamente ¢l tiempo disponible
cudndo la dusinuca es progrunada.

«Aprovechar poqueifios espacios para realizar dina-
miicas cortas de relyacion o paa revitalezr al grupo
cuando sca neocsaro,

3. Tipos de dindmicas

o) De praesentacion:

» Sirven paracl conocimicnlomterpersonal ¥ grupal.
= Se usan cuande los integranics de un grupo no se
conozen enfre si o este conocimiento g5 muy limitado
(por ejermplo: inicio de talleres o encuentros).
= B emplos: -presentaciin por parejas
-] aruper secrelo
-baile de preseniacidn
~canasta revielia
-los refranes
-los nombres escriles

L) De gnimacién:

« Srven como su nombre lo indica, para animar i un
grupo; pasarlo de un estado de pasividad o de «lata- a
oiro mis enlretenido, ponerloen movimiento oen “vnda’
reanimar su estado [sico, efcetera

- Se usan al comienzo de un encuentro, en medio de
una jornada o cuando se esime que el grupa necssila
movimiento.

s lanchas

-la doble rueda

-l harco cargado de...
-¢l caos

-valles y avenidas

= Ejemplos.

<) De absiraccion:

* Sirven para ayudar al grupo a desarrollar sn capa-
cidad de sintesiz. concrecicn y andlisis de siluaciones
que s¢ quieten abordar,

+ be usan cuando s desea disponer al grupo a wn
trabajo que exigird concentmcidn,

» Ejemiplos. -fas figuwras
-Ire vieja y la javen
-palabras clave
=la itima letra

o} De cornunicacion:

= Sirven para comprender mejor 1a importaricia de
una buena comunicacidn intemersonal y gropal y para
aprenter a expresarse con mayor cxactitud,

« 52 usan cuando se desea intensificar la comunica-
cion o mostrar sus heneficios en la convivencia,

« Liemplos: ~yo fos mire as(
-el rumar
-fdioma - ienguaje - expresion
=comunicacion sin saber de

qué se trala

¢) De orqganizacion vy planificacion

+ Sirven para aywdar a los grupos a babajar coleci-
vamente, de forma orgamzada,

« B¢ usan cuando se desea realizar una planificacion
del frabago en [orma paticipativa y democrdtica.

« Ejemplos. -las bolelias
-rompecabenas
¢l nra
-zapatos perdidos
-¢f linlero

f) De expresion comporal

» Sirven para descubrir y desarrollar Jas potenciali-
dades de expresidn que ofrece nuestro cuerpo.

« S¢ousan parg expresar emociones, sentimientos,
mensajes, recrear contenidos v viveneias. También para
comunicarnos mas alla de las palabras y sentir y valorar
nuestro ser {iso,

~caminatas v saluitos
-aifomasafes
—ponstryccidn de estatias
L T B

¢l clego

= Ejemplos.
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DERECHOS HUMANOS

Con lacompra de unejemplar de Derechos Humanos en el Aula
le obsequiamos una suscripcion anual a la revista Educacion

y derechos humanos que incluye el envio a domicilio.




T/—\LLER DE EXPRES\ON

Ma. Cristina Adrover

El pasado ano recibimoes desde Nueva Palmira una carmpeta
conteniendo variados materiales realizados por un grupo de
docentes, amigos lectares de la revista. Entre todas las
inferesantes actividades sistematizadas elegimos para compartir
con ustedes la descripcidon de un conjunto de cctividades lldicas,
creativas, de expresion, gue se llevaron a capo fuera del ambitc
de la educacion formal. Sin embargo, creemaos estar frente a una
propuesta valicsa y adaptable a la realidad del aula escolar y
preescolar y a las posibilidades fisicas de las escuelas de primaria,

i el departamentn de Colonia existen 15 Es-

cuelas Municipales del Hogar. Desde el aiio

1991, ¢n busca de actividades enriquecedoras
v [ormulivas, suree el Taller de Expresion Infantil,

La vida del nifio ¢s expresidn permanente: lacondi-
citn esencial de su desenvaolvimicnto fisico y meniul,
Las capacidades de expresidn estdn determinadas, a la
vez, por las aptitudes, los gustos, los intereses y la
personalidad de cada nifio asi como por [as motivaciones
o estimulos que recibe del medio en gue vive.

Aumenlar estas capacﬂadﬂs, promover las ocasio-
nes de expresion creadora es influir positivamente en la

EDUCACION Y DERFCHDS HUMANCS N* 19 [ UG 1993

formacion de la personalidad del mifio,

Organizar trabajos, tareas o actividades de expre-
siom individuad y colectiva es un excelente medio pary
crear un clima de armonia social que integra v estimula
a los niflos tmides, retraidos, a los muy inguietos... v o
108 que gustan expres:rse.

Laideanoesloprar «artiztas», Laidea csdesarrollar
la expresion creadora del nifio, Crear s¢ entiende como
pensar, producir o realizar su propio aprendizaje, desa-
rrollar habilidades que conducen a la autoexpresion,
afirmando sn independencia de pensamiznto ¥ accion,

realizdndose como persona.

Z1
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¢ Gue metas nos planteamaos?

l. Plmiear actividades que posibiliten el desarrollo de
distintas habilidades expresivas v de realizacidn y
creacian personul,

2. Estimular la expresion creativa con la presentacidn

de diversidad de oportunidades y opcioncs 4 clee-

cion acorde a gustos. intereses e inclinaziones del
nino.

Despertar ¥ desarcollar 13 intaginacion v la sensi-

bilidad, canalizando y Iiberando energia.

4. Vivenciar y comparir actividades gue ciiosan plager

y ulegria.

Ampliar asi el campo de accidn del nifio para que

acloe con gusto, buena disposicion, merés y en

libertad, logrando su gutorrealizacicn.

6.  Posibilitar la comuonicacion, la convivencia v adap-
THCIGI & un Zrupo.

Las actividades del taller

Las actividades sz desarrollaron en nncones de trabajo
creative, ratalives en forma periddica y flexible:

L
»

i

= rincom de la exprasion plastica (dibujo. modelado,
rsmuabickades crealivas, Literes. ),

+« rincén do la investgacion v 1a lectura {cuentos,
levendas, narraciones, obras de titeres... ).

« Tincon e la expresiGén comporal (dramalizacionas,
mimica, titerss, marioncias, jucgos dramiticos o ieatra-
£y

» rncon musical (expresion rilmico-musical. . ).

El Taller de Expresian funciond con actividades
mobtivadoras, dindimicas, cntretenitdis bustamdo mante
ner al nific en un clima de magia, de comunicazicn
sncializadora, de espontancidad, petenciando Ia expre-
sion oral, escrita, corpordl, manual.. la expresion ¢n
rodas sus manifesiaciones, comanchvidad enriquecedora
v lormaliva.

Los juegos teairales

Durile el afio 1992, se opté pordesarrellur unaactividad
central dentro del Taller: 1os juepos teatrales. Siempre
buscando estimular la expresion por ¢l lensuaje, la
fantasia, la imaginacion, la expresion corporal, la disci-
plina grupal, ¢l respeto por los demis y el conocimiznio
de si mismo. ‘

Se plantean instancias de credl ivirllm:l, de intercam-
bio, de discusion y reflexidn por medio del juzgo, ma-
dvando al nino para que encuentrz sus propios medios
gxpresivos. De esta manzea, ¢l nifio reconoce l_:lf_. pqﬁr
bhilidades de su voe, de su cuerpo, d¢ su -r:rt-un_nrlad ¥y
poder de inventiva configurando enun 10do varas achi-
vidades artfsticas (expresion oral y escrila, licratura,
cxpresién pldstica, masica.. ). Para lograr csto el min
parte de un wsirumento bdsico: su prupio CUera. Y cn
principie [0 qué pretendeinos es que el munio aprenda a

ulihrzarlo adecuadamente para la expresion. La expre
sivn wmada en su sentido mas amplin, respeando Ty
espontancidad del nifin, »o para imponer desde afucra
siw pard pulenciar 1a riqueza intedior del nino,
En c30 proceso creative que inicia, se distins we i fres
fases imporiantes: seleceidn, asocinion y oreunizacion
Frente s ks infinidad de esuimulos que 1 nino recibe
constantemente de los sentidos o de Ia imagiacion
selecciona aquellos gue por so inlerds e aman més 1a
ateneion. Lna vez seleecionado, 108 asecia a necesida-
des, deseos, posibilidades o recuerdos. comien 2 lener
una vision mas subetive gue estd invitando inicios de
cresicion, Comienza lucgo, 2 erganizar un canjunto de
datos reales o imaginarios que sirva de base para crem
unahistoria, quese hasaen lanovedad, en lacresbvid ad,
Estamos deswrrullando ung actividad enriguceedo-
ra, faseinante. motivadora con un grupo de veinle nifos
aproximadaments de 8a 11 anos, los dias siibados por 1
mafiam. Muochos de loy nifios fucron intcgranics del
Taller del ano pasado pero oros son nuevos en 1a
achividad v este ano S2 sumaron mas varones adifzrencii
del afio pasado que predominaron las chicas,
Comenzaron con ¢jercicios para favorecer la 6x-
presion vy polencir g creabvaiiad prroendo de 1 es
pontancidad con que el nifto jucga, representa distintos
personadjes, crea siluaciones, objetos, sspacios dramai-
c0%... ¥ hasta un lengoaje especiil para cada momento.
Plantzamos ¢jercicios de drumatizacion g parir dz
clementos bisicos: los personajes, clespacio. ol tiempo,
2l conflicto, el argumento. ¢l tema.

1. Partimos de nugstro propio cuerpo; con dmdmica
spal juzamos al rompecabezas, o formamos en
forma cooperativa v lo reprasentamos con nnesiro
cuerpo. Son mufiecos en distinias posiciones,

2. Un persompe: nosolos mismos en distinics espa-
cios, como scr, en areng calienie, en el barro, en
aramas movedizas, con mucho viento, con luvia,
eon frip...

3. Presentado unespacio, enurmersnnius dis i s peso -
pajes; los caracterizamos, CSCOZCMOS uno,
intercan biamos ideas sobre €l y 1o representamos,

4. Nos relacionamps con olro personage en distintos
amnentes: en el salon, en la plaza. cn la playa, en la
cancha de Hitho!, elcélera.

5. Fartimos de acciones: juego de palely, juzinmos con
un globo, jugamos a la bolita, cazamos mariposas,
llc@mns a b pliavi, remonknnos i comela, vamos
de pesca, juniamos mandarings, reproseniamos
animules, eicétera,

fr. Nos relactonamos con un objeio real: objelo como
iz (por ejemplo. un palo de escoba) imagindndolo
pomo otia cosa (por ejemplo, comp una cana de
pescar. un rastrillo, eloétera), unendo dos objetos
(por eiemplo, un palo de escoba v un pafucla).
Particndo de los objelos creamos situaciongs en
forma de cuadras eelacionando personaje s, sspacio,
aceion,
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7. Creamos distintas acciones o canflictos relacionan-
dO personajes y espacio,

8. Trabajamos el conflicto desde: el planteamiento, el
nudo, el desenlace, con vanunies de cada uno en
rclacion a los otros.

Q. Relacionamos espacio, personajes, conflictos, en
thstintos hempos ya sean épocas 0 momentos.

10. Trabajamas el cuento: seleccionamos «<El soldadito
de plomos, lo lkemos, nlerpretamos omlmenie,
Distinpguimos los persenajes. el conflicto, el espacic,
el empo, €] argumento o rmme, el Bma o mensipe,
lo que 1a obra nos quicre decir.

11. Trabajamos €l cuento conservando ¢l argumento o
tema pero creando nuevos personajes, modificando
¢l conflicto, ¢l €spacio y ¢l ticmpe, Creamos diglo-
ons ¥ otro desenlace. Intercambiamos ideas sobre
los recursos cxpresivos a ulilizar para representar el

espacio: uptileria, vestuario, madquillaje.
escenografia... aplicando dindmica grupal para ha-
cer mas enriqueccdora l1a actividad,

Una vez todo listo, el grupo sugirié que se represen-
tara cn escuelas y jardines de infantes de la ciudad,

Con cstas nuevas versiones de «El soldadito de
plomos creadas por el Taller, cditaremos nuestros libri-
llos de cucntos combinando 1a expresion lingistica con
la plistica, pues los ilustraremos. : :

Cada encuentro supone una etapa previa de juegos
sociales que nos permiicn comunicarmos, cONOCCINOS
mejor, intercambiar ideas, gusios, Opiniones, crear un
clima de confianzareal con juegos y ejercicios de relaja-
cién. contraccion, improvisacion dirigida. Buscamos la
concentracion y relagacion del grupo a traves de alzo
imaginariv, creado por la palabra (historias narradas con

WA

expresiones de vos creamdo el clima més favorable para
lix expresion del grupd). Buscamos momentos de aten-
cidn, de localizacicn y ubicacidn espacial, deresprracion,
de relajacion, de articulacion del cuerpo, de imaginacion
intentando sucar wentimicntos, sensaciones, vivencias
mediante juegos y ejercicios que se trabajan por separa
da o en lora encadenada, como los juegos de percep-
cion tactil, plfativa, gustativa y como los juegos para
desarrollar 1a voz y sus inflexiones. .

Por ejemnplo, «L.a casa encantado» que congisie ¢n
dividir el espacio en cinco lugares o estadios, a saber,
estadio de cantar, de susurrar, de hablar snave, de hablar
agndo y en el centro el del silencio folal. Asi el grupo i
pasando de a dos por los distintos cstadios desarrollando
un didlogo creado por ellos de acoerdo con o solicitado
en cada estadio.

Una vez rerminada cada etapa realizamos una
autoevaluacita grupal e individual a modo de reflexion
y comuo criliea constractiva, renovadora, qoe ha resulla-
do muy valiosa v enriguecedory,

Axf presentado, ¢l juego teatral «se utiliza como
vehiculo grupal v positivo, recurso diddcbco pues el
instromento €5 14 persona mizma ¢om 3u cugrpo, Con sus
emociones, cnn sus sentimientos, permitiéndole una
exploracién de si mismo y del grupo, de maners conti-
nuada y compleja presentdndese como oporunidades
para crecer donde el nifie explora, juega, prucha y se
expresa esponiineamente, vivenciando, expenmentan-
do directamente, desarrollando fa solidaridad v no Ia
compelencias.t

{11 Vega, Robera, Ei teatrs y la comuridad,
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INVITACION A REALIZAR UN
DESCUBRIMIENTO

Fernando Willat *

Estamos acostumbrados a dsociar los derechos humanos a las
asignaturas comunmente llamadas de letras o de ciencias
socidles. En esta oportunidad los invitamos a incursionar en ung
propuesta novedosa en el drea de la matematica, aplicada en
un grupo de &5 ano, opcidén biclégico. Su virlud radica en bucear
denfro del curriculo implicito: una metodelogia dindmica v
atractiva que motiva el inferés de los alumnos por tfemas que
muchas veces resultan arduos y que permite crear un clima de
comunicacion y de diversion creativa,

aduellis que, 4 guienas praciicames Ia aventura

de la docencia, algin dia, nos han dejado satiske-
chos, anosatros v a nuestros alumnos. Lo cual no es poca
cosa, Pero iene una virlud adicional: hace cuatro aios 1a
registrd; La dejé plasmada sobre un pupel, como espenm -
do la ocasion de convertirse ¢n un aclo de comunicacidn.
Hoy ki envio como un mensaje én una botella. No =€ a
quién va a legar, Pero para quicn 1a reciba, quc sca una
invitacion a escribir y comunicar alguna de esas expe-
riencias que «nos monmos de gamase de contarsela a
algmen; porque a todos nos gusta compartir 1o que nos
hace felices,

E stc o5 el relato de una clasc como tantas. Una de

La invitacion

Ne came los ratoncs amarilios de la isla Boro Boroy Los
ratones azules de laista Sirintungui se casaron y tuvicron
muches hijos amarillos, y cémo sus nietos en cambio
[ueron menos umformes,

Se trata, en realidad. de una invitacion a realizar un
redescubrimienio (10 de «res noes pogus sea muy 1m-
portante. sino porgue ya esta descubicrto). Pero la gfacin
consiste en que a4 partir de algunas pistas, es decir, del
relato de bus circunstancias que precedieron ul descubri-
miento, abrimos el desafio de descubrirlo nuevimenle,

Estas circunstancias fueron las sigmentes:

Las 13las Boro Boro y Sirintungui scn dos islas
pequelitas, no muy lennas entre si pero cuyos poblado-
res jamés habian mantcnido centacto ¢on ¢l resto del
mundo y, por lo tanto, ampoco se conocian entre ellos,
ni nada de lo gue en L odr asla habin. Por circunstancias
fortnitas que cscapan al inferés de csta historia, se pro-
dujo un dia &l encugnire de los pabladores de estas dos
islas. Y cuando los habitantes da2 Baro Boro visitaron
Sirintungui, la encontraron muy parecida a su isla. Salvo
porque los ratones sirintunguenses eran azulzs, Similar
sorpnesa se levaron los halmiantas de Swindongur al
conocer los amarillps ratones boraborianos.

Aleunos afios desputs, cuando laexistencia de estos
dos tipos de miones ern conocida por todo ¢l mundo.
Mendelito, un biclogo muy preocupade por tan part-
culadres mones, viapd hacia las slas o renlivar aleunas
investigacioncs sobre ¢llos,

Los ratongs boroborianos seguian siendo exclusiva-
mente amanllos, ya que nmedn mion sinmtunguense
habia pisado ticrras dc Boro Boro. Similar situacion
gxistia en Sirintunguil, donde bos ratones seguian siendo
exclusivaments azules,

* Es protesor de matemiitica v nuembro del SERPAJ
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EX pBarienaocias

Se le ocurrié entonces 4 Mendelito cruzar los dog
tpos de ratones, experimento que realizé al volver a sy
labaratorio en su pafs, con algunos ratones que lleva de
cada isla. Realiz6 una y mil veces cste cruzamienio y
siempie los hijos resultaron amarillos. Pero un dia,
Lomenzaron & casarse entre ellos los hijos de los ratones
Dﬁgiﬂﬂl‘iﬂﬂ dﬂ'Ei.fiI'I.tllﬂE,Lli ¥ H{]'['E- Bll:lfﬂ_ ? |"H":1||"|'i.fi un
hechosorprendente. Siendo todos ellos smarillos, Apare-
cfan cntre sus hijns algunos azules,

Mendelito se dedicd a investigar este hechoy luego
de una cnorme cantidad de crucamientos pudo constatar
que habia un tendencia a que por cada 3 raiomes ama-
rillces, apareciese 1 azul,

Es decir, que 1a prebabilidad de que un ragn de la
tercera genetaciin fuese aznl cra | end, v la de que fuese
amarillo 3 ¢n 4. :

Por supuesto que esia reguluridad se constatd solo
cimilir se habia realizado una cantidad suficiente mente
grande de veces este experimenio y siempre cot un
margen de error. Aungue si era claramente reconncible
wia temdencia hacia ¢sas proporciones.

Fue entonces gue Menidelito se diripid a visitar a un
Amigo matemanco (dejo abierta la propuesta de ponerle
nombre a este nuevo personaje). El malerndtico cstaba
realizsmdn nn experimento con bolitas... Perocn lugar dz
contarlcs en qué consistia este experimento, los propon-

g0 realizarlo. Pary ello basta formar una Hreja v omar
Ccadlii ine dos bolitas, Primem, uno toma dos bolitas de un
mismo color, par ejemplo azul, v el otro dos bolitas e
otro color, por eemplo clamarillo. Sicada unoextrae por
dzar una bolita de su par y la junta con ona bolita del par
del otro, ;cémo send el resuliade asi obtenido?.

Claro, quedan lormados pares con una holifa wzul y
una amarilke. Ahora, cada uno toma mia bolita al azar,
¢ C0ma gerd el resuliado esta voz?

Hay cuatro posibilidades:

l.  que ambas sean payles,

2. quoe ladel primer inte grante de 1a pareja ses gl v
ta del segundo sea amarnilla

3. queladelprimerintegranie de lu parcja sca amarilla,
y 1a del segundo arul.

4, que umbas s2an amarillas,

Debe realizurse esic experimento por Io mengs unas
230 veces. Pero no s¢ desmoralicen antes de comenzar,
sttormamosun grupo de 13 parejas, realizando 20 veces
cada una esie experimento habremos superado ya las
230,

Los resuliados 1os registramos en ura planitla como
ot

N A

Am  Am | Am

M Az : A A AR
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Sumarnos heco lacantidad deresuhados favarables Tenemos 4 altemativas igualmente probables, va
a cada posibilidad que obtencmos entre todas las parejas — que nada hay que favorezca mas una de ellas que las
que realizamos cl cxperimento, Hacemes los cocientes  giras,
entre la cantidad de casos favorables a cada posibilidad

sobre la cuntidad total de veces gue se reahzo el expen. De este moxo hemos formulado un modelo tedrico
mento, _ enel que la probabilidad de que ocurra el suceso de una
1 Cloales son log resuliados obtenidos! de estas aliemativas, tesulty del cocienle entre la cunti-

Podernos observar, si rcalizamos los resullndos piar- — dad de casos favorables de que ocurra ese suceso sobre
cizles, primero de una planilla, luego de dos. lucgode |y cantidmd de casos posibles,
tres y usi hasty el tolal, comn s& registea una tendencia Asi, la probabilidad que salgan dos bolias wzules es
hacia determinadas proporciones. 1/4; laprobabilidad que salga una azul y una amarilla cs
Mendelito pregunla entopces a suamigo matemat- 1,2, aungue la probabiindad que la primera seaasul y la
¢« For qué sc presentan estas regulandadess» (Como  zeeunda amanila es 1/4,

le respondic el materndueo a Mendelito! i Cual es la probabilidad que 1a primera sea amarilla
Construyanios un diagrama de arbol para observar v 1o seeunda aznl? Y codl la de que ambas sean amari-

las diferentes altermanyas. : [lac?
& Comparemos estas probabilidades con los resulta-

dos de la experiencia,
& Mendelito, al cscuchar csta cxplichcion. 52 le ouo-
X erich un modode explicar las regularidades constatadazen

sy expenmentos con ralones.
1 Cudl fue lacxplicaciongue se l2ocomaa Mendelito”

& Lo que hemos realizado hasta agui son las dos

.-""!’l actividades fndamentales del conocimisnto clentifico:
K constatar regularidades en la obscrvacion de b regdidad
e i y constiuir modelos tedricos que permitan explicar Las

regularidades constatadas. M

SUSCRIPCIONES

Ndmero de la Revista $15
Suscripciones Montevideo $ 38
Suscriaciones Interior $ 43
Suscriaciones América Latina U$S 15
Suscripciones Resto dal munda U$S 25
N{meros anteriores $12

Novedad: suscripciones por 2 aiius (6 niimeros de |a revista)

Suscripeiones Monzevideo §75
Suscripciones Interior 5 85
Suscripciones América Lating USS 30
Suscripcionas Resto del mundo USS 50
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Primer seminario-taller
para maesiras/os

Los dias 26G y 27
de jun se reuli-
23 ¢l primer Se-
munarin-Taller
CSpeciuiments
disejindo para
docentes de pumand La convo-
catoria, realizada a nivel nacio-
nal, ovo grn resonancii, ogrm-
dolaparticipacion de macstros de
Canelones, Montevidaes,

Paysandd, Rio Negro, Rivern, |

Salto, 5an José. Soriano v
Tacuarernba.

En csta oportunidad sc tratd
dela primera instancia de sensiba-
lizawcitin v aproximacion a ly e
matica, 5¢ confinuard con olras
tloes inslancias a lo largo del ano
de forma do profundizar los con-
ceptos, lareflexion v Iaantocnitica.

El objetivo final es prepuarur
com los maestros vy magsiras una
beterfa de waleria! cidaciicoo para
primaria, materigl gue espermmos
sea unaavodaalos docentes ensu
arca de educar en y parn los dare-
chos humanos.

Editan en México
libros del Serpaj-Ur

Los libros Dere-
chas Hymanos.
Pamas para und
educacicn
liberadora, del ).
Muosca y L. Pérez
Aguirre y Derevhuy Hunianos en
el cula, Reflexiones y expericncias
didiiciivas para la Ensefanza Me-
dig, de T, Bostamenie y ML,
CGronzalez, han sido cditadus en
Méxicopor lu Asaciacion Mexica-
na para las Naciones Unidas y Ia
Universidad de Aguascalicnics.
Con tal motivo vigjo nuestra com-
paficra Mu. Luisa Gonzalez pant
Newvar a cabo la prescaticiin del
mismao frente al pablico mexicinc.

A su vez, Maria Laizafue in-
vituda a participar di los Cursos

de Verano que imparte dicha Lini-
versidad, coordinande un taller de
profundizaciom en derechos huma-
nos para docentes,

El material de edvcacion en y
para los derechos humanos elabora-
do por ¢l Serpaj-Ur. constituye
fuente de inspiracstn para orpmm-
ciones y docenles mexicanos cn su
tarca por incorporar Jos mismos al
sistemaeducativo foomal hecho que
nus Heny deorgullo vy reafirma noe s
tro enfusiasme.

Conferencia Mundial
de las Naciones Unidas
sobre DD.HH.

Serealhzd en Viena
durante el mes de
jumio ki segunda
Conferenzia Mun-
dial convocada por
2 Asamblea Gene-
ral de las Naciones Unidas, La ante-
rior ge celehrd en Teherdn en 1968,

Entre sus ebjeivos enconira-
mos: evaluar laeficacia de los méio-
dos y mecanismos que utilizan 1z
Naciones Unidus en I esferade los

derechos humanes y formular reco- |

mendiciones CONCIens pard mejo-
rar su cficacia medianie programas
encaminados a promover, cstimular
y vigilar ¢l respeto de los derechos
humanos.

A ello hay que agregar las de-
mandas y plantcos surgsloy en va-
rias reuniones previas, proparilo-
rias de la Conferencia,

Participaron representaniesde os
gohiemos de todos los patses que
intcgran 1o ONU y de diversas 0rga-
nizaciones no gubemimeniales.

Fl Servicio Paz y Justicia estu-
vo represcatado 4 nivel de su Coor-
dimacian Latinoamericana por Pa-
blo Frederick y por ¢l Lruguay fue
nuestro companero Efrain Olivera,

Mientms que el doctor Javier
Mirands asistio en nombre del Gru-
po de Madres y Familinres de Uru-
guayos Delenidos-Desaparecidos.
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“Los hijos del Estado”

s trata del allimo
libro editado por el
Serpaj. en gsta
oportimidad junio
al Depantamento de

Socioloria de la
Facultad de Ciencias Sociales. Tle-
va como sublitulo; fundacion ¥ cri-
sts del medelo de protecaidn-con-
tal de menpres en Ulragnay. su
autorescl spc. Luis Eduardo Mords,

Se trata de una investigacion
“sobre 1a stuacion de los mifios
adolescantes ursEyos, (e rne-
recen ung dlencion especial en las
diferenles instancias del Estado v
Ia sociedad en penaral™,

Contiamos que este trabajo
“nos acercara a la plena vigencia
de los derechos tal como estan
expresadoy en ki Convencion de
los Derechos del Nifio, de 1a eual
TSI [REiE 28 s1gnatana”,

La presentacion seorealizo cl
pacado 11 de mayo v en ella parici-
paron comooradores el autor, el D,
Rivcarlo Changala pru €l Serpan v la
socitloga Susana Mullo por In Fu-
cultad de Ciencias Sociales,

Colegiodo del Servicio
Poz y Justicic-Amaérica
Latina

El Servicio Paz v
Justicia a5 nna or-
EAIIZHCIOn 1o gu-
bernamental lati-

noamericana, lizne

Secretariados Na-
cionales en 9 pafses, ademis Jdel
nuestro: Acrgenting. Brasil, Boli-
via. Chile, Ecuador, Nicaragua, |
Pend, Manami y Puraguay . Cuenta,
rambién, con una Coordinacion
Latinoamericin: inlggrada por tres
miembros. Todos los aflos sereali-
va el Consgjo Colegiado al gue
qsisten la Coordinacion Latinoa-
mericuni en pleno y un delegado
por cada secretariado nacicnal.
Urnguay estuve represenlado por
Eduardo Pirotio,
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Vicaria de ig Pasforal 5ocial,
Manual de Formacion en
Darechos Humanos,
Santiage de Chile. Ed.
‘;f;%{:qm’:j de g Pastoral Social,

Esta organizacién no gubemamen-
tal, vinculada a la Izlesia Cardlica y
meds concretamente al Arzobispado
de Santiago, tiene una larga trayec-
tomia en la elaboracidn de materiales
didiacticos v oen la realizacion de
talleres para la formacion de do-
cenles par ung educacion en derne-
chos humanos (wéasc el suplemaen-
tor). Estos afns de experiencia fue-
ron volcados en ¢l presente libro de
moida de compartir con el piihlico
inleresado sus objetivos, conceplos
y metodologias: «Proponcmos que
este manual sea un instrumentc que
permita mulliplicar lo expenenc
que bemos acumulado.., Pretende-
mas gque sirva ademas para quoe los
grupos (.0 puedan apropiarsc del
terna, conocerln ¥ hacerse careo de
¢l para trabajarlo con sus ntegrl-
les. Buscamos también que cske
maicrial permifid gue [os prupos
puadan trabajar los dercchos huma-
nos en forma mas aotonoma, sin
necasidad de depender de algin or-
pANISIMO Mavor, gue l¢ enregue los
elementos y la confianza suficiente
para que puedan camingr sin mie-
i (R

Para Iograr lodo ello presentan
una propucsta que incluye concep-
{08 ledrices fundamentales, aportes
metodoldzicos variados y unu serig
de ideus concreras sobre como tra-
bajar alzunos lemas especilicos.

Se adjunta una serie de anexos
que brindan pautas pura icslitar I3

Z8

planificacidn ¥ la cvaluacidn de las
jornadas, talleres, animadores, of-
cetern.

Por iltimo, estd acompaiadn
de una diagramacion que huce moy
igil v pracico su cmplco, B

Amnisfia Intemocionol-
Seccion Mexicano,
Erﬂ:hﬂs Itf:nhugcns. rcanual
capaciiacion para
maesiros de prlmnrin
Mexico O.F., A, -5eccién
Mexico, M.’MEE’.}, 1992,

Las propuestas que aparecen en esie
manual estin basadas cn las cxpe-
rienicias que llevo adelante ALl -

| Seccion Meéxico de las gue partici-

paron maestros mexicanos duranie
un afio y medio,

El abjetive que persigue es
olrecer al «cupucitador en derechos
humanos» instrumentos para que €l
estruclure cursas sobre derechos
humanos adaptindolos a «las nece-
sidades v alarzalidad de supiblica.
hecho a la medidade sus aleances y
de sus posibilidades, con cambios y
correcciones al camingrs,

El manual ticn¢ una prcsenta-
cion atractva y dindmica. acompa-
fado de laminas, esquemas atdes
pura la evaluacion v sistermet izacion,
jueeos v actividades a desarrollar
com los mifios.

Todo ello forma parte del se-
eunda capitulo, «kemplo de un
carso sobre derechos humanoss,
Mientras que el pnmer capimio,
cEquipaje pam el capacitadors,
ofrece unasintesisde los anteceden-
tes iedrcos Je la educacian en de-
rechos humanos y respucstas o la
progunty fyué ss la educacion en
dercchos humancs! Enuncia pro-
puestus enel freade los objetivos, la
metodologia, kos concieplos biisicos
que dehen estar presenles en una
sducacion cn derechos humanos y
sobre el rol dal doCente e la misaa.

Incluye material didéchico origi-
nal ¥ novedoso, comoloes la versidn
del conocido cuento inlantil
Caperucity Roja bajo el nombre <El
b malignos para analizar s situg-
ciones desde otro panto de vista, B

Mogendzo, Abrgham. el
. educar en y para los
derechos humanas: una

lcrea para los profesores de
hov, Santicgo de f“‘:n.-.’e Fcof
r;»;;grem ge Educac

Cste material fue realizado por el
Froprama e Perleccionamiento
Docente a Distancia del Centro de
Perfeccionamicznlo, Experimenta
ciome Tnvestipaciones Pedagoyicas
del Ministerio de Educacion de Chi-
le. Su objetive fundamental es co
laborar en la onentacion de Ja fun-
cion doeente, de forma de incorpo-
rar los derechos humanos airavas s
Lo contenidos educarivos como de
las merodologias en ¢l aula,

Sintehiza el tabago de taller con
docentes durante cuutro afios qoe ha
venidd realizando un equipo del
Frograma Interdisciplinario de In-
veshencionas Educarivas [PIE).

Estd disenado en dos capitulos,
El primero pretemde acercar a las
comcepeiones vy vivencias indivi-
duales sobre 1os derechos humanos.
Flﬂf-?unﬂn nos infraduce il concepto

¢ curriculo, cussionando los -
d:::,lﬂlml-:a disenios tecnoldgicos
migniras Tondamenta el «disehio
curricular problematizadors,

Los autores del libro intentan
que el material le permita al docente
«innovar su pracrica cducativa,
replantearse frente a su rol profe-
siomal, acceder a los lundamentos
de ung pedagogia de los derechos
humanos v sumarse a esta thres que
constituye hoy un imperutive puni
tados 1os gue aspirames a una so-
ciedad mats democrinca, mis  usta y
mas solidaria-. B
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“Educacion v Derechos Humanos™ se
encuentra en venta en librerias, pero
ademas pusdes suscribirte anualmente
por tres nimeros llamando por teléfono a
nuestra insgatucion entre las 10:00 y las
15.00 hs,, por el numera 48 55 01.

‘Tomarernos tus datos y, en ¢l correr de
las semanas siguientes 4 m lamade. en-
viaremos una persona a hacer efectivo el

Numero de la Revista
Suscripeiones Montevideo
Suscripciones Interior
Suscripeiones Ameérica Latina

NUmeros anteriores

Suscripcionzs Montevideo
Suscripciones Interior
Suscripciones América Latina

Suscripciones telefonicas

Suscripeiones Resto del Mundo

Suseripciones Resto del Mundo l{f

~

N

cobra de la(s) suscripcion(es) en la di-
receidnque nos indiques. Se teentregard
la censtancia correspondienie (para €l
Interior, envio contra-reemhbalso).

Can este nuevo {ervicio quUeremoes faci-
litarte los wdmies v animartc 4 scguir
calahorando en la difusidén dc nuestru
TEVISTA.
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515
$ 38
S 43
UES 15
USS 25

$12

' ipci 2 afios (6 niimeros de la revista)
Novedad: suscripciones por 2 afios (0 nimeros de f




f
f

LA UNICA manerade zafaraeste embrollo del
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nuestra l:pl::il.fm por la educacién para los

=

‘erechs Humanos. ¥ nos an:nnlrarurﬁn!
con que Eﬁiﬂ%ena‘meme se inicia, m;t{_

cuando se da a qu la wd’ humwa en un

grito. : ® :'}

Por eso sera siempre un caming ermdg__ |
acercarse (ala educacian Paﬂ-mﬂ-ﬂéfﬂﬂhﬂﬁ-:
Humanos) desde una teorfa o desde
dur.ﬂrina Para que el compromiso IEﬂuﬂﬂti- '

vo) sea estable y duradaro, para que na sels
desorlente o se plerda por el caming {lar@o !ﬁ |
arriesgado), debera partir, no de una tﬂ-m'ia |

sino de una axpnﬁ!ncéa, de un dn]qr Jenc il

sentido como propio.

Disefio; LA Q8 FHA AED

Sevicio
Pazy Justicia



