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UNA EDUCACION
COMPROMETIDA ETICAMENTE

entra ¥ fuera de los cemros educati-
VOS €5 COmLin oir comentarios sobre
la perdida de valores en las nievas
generaciones a bien respecio al cambio gue In
sociedad estd viviendo a nivel ético, sobre la
agrestvidad, el indivi-
dualisnioy la intoleran-
cta gue se obsenva en la
calle, en ol dmnibus...
Sobre estas fendrmenos
se elahoran intentas de
exuicacion tanto da par-
fir de intiictones perso-
naley como de experi-
menlos cientificos: es la
crisis economica, el
descremmniento palitico,
flii‘.‘.n' HUHEVES CSIFHCEN S -.h
fomiliares, los pro- |
eramas de relevisicnn, los
gripos mitsicales, oy
anguiloscadas cantent-
dos v metodologias
educativas...
Lus sociedades y
caltwras evalucionan ¥
revolucionan ale largo

S

quie hoy rechazan la abolicion del apartheid).
Antes de colocariey un sells valérico debemeoy
comprender el sentido del cambio.

Diesde el marco conceptual que nos brindan
los derechns humanas, podemas intentar otear
la direccicn que han
rransitado los fencme-
ney sociales -en el sen-
tide mds amplio del
término-viéndolos re-
COrrer W caming, con
pasolento e incliso por
PURNCTHOS Can retrasay,
Pero que én unda pers
peciiva hisiorica sefia-
la uni constante de
progresion en la defi-
nician de la dignidad
humana. En este senti-
do la éfica, como un
COMJHRIO de Principios
fundamentales gue
ortentan el accinnar re
Uy personas, lambién
nalogrado avanzar por
E5€ Camino,

Culturas hoy exiy-

de la historia de la h-
wantdad v la ética no puede ser una excepcion
en ese sentidn. Tendencias conservadords
calffican generalmente como negalivos o per-
Judiciales los cambios que syfrenlos principios
éticos (pensemns gl los sectores privilegiadas

IENIes ¥ Va extintas nan
propuesto cddives éficos arientadnres de las
candictas individiales e inlerpersonales. Si-
mndtdneamente, guerras, epidemias y en gene-
ral cardstrofes sufridas por hombyes y mitjeres
han vepresentade hitas cuestionaderes de acti-

[]
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ticles humanas basadas en cddicos diicos

imperantes que fustificaban discriminaciones,
abisoy de poder, la exploracion de personas
por ofvos, efc., en fin daotitndes neraiivas gue
atentan contra la dignidad misma del grupo
saciad ¢ incluse de la especie humana. En
mitichas aportunidades hombires y mitjeres han
tornaen conciencia de lnnecesidod de vearientar
£s0s privciplos v propitesto mevos codigos
Eticos gue apuantanmds certeramenie al respelo
integro de la persona, arntecedentes y origenes
de getnales yvigentesdeclaraciones y rexios de
derechos humaneos que refieren al ser humano
wniversal, que, por supuesto, 1o han loprado
attn su expresion ditima y acabadu.

A todos nos toca asumir la responsabilided
de comprender nuestro cambianle (lempo y
junto a €l lus aciitudes que desarrallan las
nwevas geaeraciones (v, porgué no, tambicn
las adultas) para contribuir colectivamente a
la constriicoion de (o8 codipas EHcos gue nos
aproximen cada vez mds a la plena eansidera-
cion del ser iimano,

Nutestros centros de envedanza pablica han
Jueado histéricamente diferentes papeles enlo
gite respectaalaformacion ética, esdecivenla

frasmisicn de un codigo éiico. Conocimoes pro-
gramas de educacion moral gue impartion
principios y concepciones qtie respondian a los
intereses dirvecios de quienes detentaban ¢l
poder €n in régimen autocrdtico. Se tratd de
principios ¥ concepciones absolutos que no
debajan margen a la liberiad, autonomia y
reflexian particular negando ast lu dignided
fumana. feualmente rechazable son las con-
cepeiones de supuesta nentralidad ética que en
definitiva logran sistermnas vacivs de contenidoy
éticasexplicitos dejando el caming abieria a la
pturalidad de valores gue surgen de flas
refaciones aumanas gite alll se dan coma a
aguellos gque se desprenden del propio funcio-
namiiento del sisterna.

Es innegable la responsabilidad de los
centins de ensenanza en la farmacion integral
de los educandos gue pasan por sus aulas. Los
valores quié sé rasmiten no pueden quedar
tibrados al curriculum acwite ni a la buend
valuntad de personas aisladas. Es imprescin-
dible compromeierse con una postura ftica,
can agquella que nos marca las pautas
definitorias de un ser hurmano digho. autdnono
¥ camprametido con su saciedad. B

bl ECUCTACION ¥ CERECHDS HUMANDS M 22/ NOVIEM 3RE 1793



EL PAPEL DE LA EDUCACION
EN LA FORMACION DE
ACTITUDES

Cecilia von Sanden (%)

Vivimos en sociedades caracterizadas por procesos ace-
lerados de cambio a niveles tfecnologicos y econdmicos
fundamentalmente pero también somos protagonistas
del surgimiento de nuevas mentalidades. El mundo es
cada vez mas heterogéneo a pesar de gue a primera
vista pareciera no haber modelos alternativos efectivos,
Para que esta heterogeneidad pueda convivir, comple-

mentarse y recrearse es basico gue las persocnas desarmo-
lemos actitudes de tolerancia y en ese sentido la educa-
cion tiene mucho por brindar. -

ctualmente estamos asisticndo a unaera de rapi-
A dos = importantas cambios v a una realidad que
afrcce innuinerables allernativas; podriamaos
decir gue estamos inmersos en unacultura de 1o diverso,
Esto se vive desde 1a realidad del mercado, en ¢l que dia
adiaaparecen priducios nuevos, ¥ mias qua nadaenvases
cada ver mis atractivos; en ¢l plano de la medicing con
todas las propuestas do terapias aller nativas, Horales y
pasando por agquellas que tocan 1o ¢soicrico: hasiu en el
plane filosolice v/o vientifico, donde s dice no exisien
paraghzmas. |
Diaa din los combing se aceleran, ¢l conocimicnio se
amplia y la realidad sc tomu mds complea, mostrando-
nes miltiples Facetas, asi como diferentes modos dz
silaptacion y/0 respucsia a el _
Luege de la«caita del muro» $¢ Jeneran umisens ({5
repercusiones tanto o mvel social como persenal. Para

W Cactlia von Sanden es maestra ¢ intepea el Progvama de Betweacicn pare fa Paz y los Derscher Husmaros del SERPAT - LRUGLAY
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alpunos, l vez ¢ una lectora interesada o desencanty-
da. s €] «fin de la histariam, el lriunfo del capitalismo, el
[in de s mtopfas, Para otros, ¢s la demostracion de que
¢l cambio de los sistemas no se sosticne S no existe un
cambio cultural, queimpliciun cambio en lacosmovision
fle Ins prersonas y en la forma de relacionarse entre s v
con el ambiente. ¥ ¢ste momento implica, por qué no, un
desafioalacreatividud. ¥ w oo hay «uns medelo alterna-
livo, porlo tanto estin 1as puertas abiertas a crear nueves
modclos allernativos,

Coalguiera sea la wilerwelacian gue se haza de les
hechos, cierlo es o ue no podemaos cludir algunas realida-
tlez, Por un ldo asistimos hov a un resurgimiento del
dogmatizmo, ¢n sus manifzstacionss mas amdas (ef.
CIUROS BEC mEas que se eslin organizandoy; por otro
ludo se estan hacicnde cscuchar cada vez con mds fuerza
rupos minoritarios. representantes de lns Hamados
ruevos movimienos sociales, como por ejemplo ol
rmovirmento ambicntalista, ¢l feminista, los grupos do
apoyo a los enfermos de SIDA, distintns grepos etnicos,
en hinpodriaimos segwr arnbrundo miltiples agrcgados
gue dan cuenta de unarcalidad diversa, endonds ademas
se van kegitimando sectes que hasta hoce relativamen s
pocas anos nw erun socilmente visibles ni aceptados,

En este contexto cobra importancia un tema, si bicn
no nuevo, pera que se redimensiona. Es el tema de la
tolerancia, [ Como poeden convivir gTupos con necesi-
dades, costumbres ¢ historias an diferentes?

Concepto de folerancia

Ll t€rmino tolerancia surge en el contexto de lacrisisde
la Reforma y alude a la infencidn por parte de alennos da
lograr una convivencia pacifica entra catolicos y pro-
LCsLantces.

S1 hen surge a paclr de oun conflicio dento del
dmbito celesial, ¢l @rmino s¢ ha ido amplisndo, no
resiringiéndose - al sentido religiosa. Ha adquirido on
sentido polibico (respetn a tndas las (deas v priclicas
politieds sienpra gue s2 hallen denlro del morco juridico
aceptado por la comunidad), un sentido social (com-
prension hacia las opiminnes diversas a la propia en las
relaciones intcrpersonales). un sontido ideeldgico-
crenbifico (flexibilidad ante razones vy (2orias contrarias
i lud propius), vy oun senhdo meial (comprensicn de las
opiniones v conducias diferentes 1 nuesiros principios y
costumbres).

El diccionario de la Real Acadernin Espafioly deling
la telerancia como wrespeto v consideracion hacia 1as
opimanes y pracricas de los demas. aungue repugnen d
las nuestriss.

Seoin Escaméz, Sdnchez y Oriega. «latolerancia nos
Heve o vceptar @l hecho de gue no hdos los hambres
huscan la misma verdad ni que odos Hegan o elln de la
misma fonna e en el msmo Hempo, Y por otra parte nos
hace ver mbién que debe abuandenurs: cunlguier milenlo
de conseznir la uniformidad entre los hombres, cuando
lo impormanie es respedar el estilo que cada uno desee
impriminc a su propia existencia,

«La tolerancia no 28 sindnimo de pemusividad o
pasividad, Mds hisnes i disposicion deeidido o prestar
Elencidn aotive con nUcsLe pensamiento o accion a las
diferznizs opiniones, croenciag, valores veonductas con-
crctas que difieren de las nusstras, desde la considera
cion de que aguéllas poeden teverung parte de verdad. o
quc lazs nuestras no ticnen toda la verdad. La tolerancia se
apone entonces al autortarizme y al dosmatismo e
Lrwias sus fonmas,»

Segin Samucl Stoufier (1955), «las grandes fuerzas
sociales, econémicas v tecnoldoicas trabajande tal manera
(e EXPANEnacadn vas maycies proporciones de npesiy
poblacion al influjo de la idea de que ‘las personas son
diferentes de mi, con diferentes sistemas de valares, v
puedan ser Duenus persongs” s,

Popel de lo educacion

Frante a esta coyuntura en laque la ausenca de modeos
cLmsa clert angusia v sensacion de desconeierto, vy en la
que s¢ desdibujan las verdades absolutas, dparece como
necesnlald el cambio d2 acihbmles de las personas con
FESpecto o sus iguales v a su cnromo.

Bettelheim v Janowitz ( 1975) afirman que hace algu-
nos aios, loscientificos socitles recaleaban la educacidn
como una de las bases para modificar lns relaciones entre
aplipes, ¥ mias adelante agregan «la adncacion deberia
estar correlacionudy pogitivamente con L wolemmici. ..
porlogue socialmente se experimenta durante el proccso
BT 10 08 B8

Peyde noestro rol docente cabe hacernos pregunias
lales come: pqué papel juega la educacion en ¢sta
realidad?, ;qué clase de mdividines se deben formar?,
roud actitudes sc debon promovar?, jes posible educar
ld4a actiludes?.

Estas v atras son grundes presunlas que nos desalian,
Y noporreiteradas dejan de enervalidez en un momento
histdrico detenynmado.

EJUCACICN Y DERECHTS HUMANGS M2 20 f NOVIEMBRE 19923
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Fn priier lugur es neccsario que farmamas ind ivi-
duos afirmados en si misinos, duefiosde st seeuros de si,
para poder manearse en la vidid mas de acoerdn a sus
Criferiog vy su conciencia sin necesidad de adherirse g
posturas dogmiticas o autoritarias, Y creativos, para
poder actuar en larealidad de un modo nueve y iansfor-
miarla.

Lo aotedicho cubre importancia cuando nos remiti-
mos a una <ila de Erickson (en Baticlhisim. 19%5) en Ia
que define Lomlolerancia lipica del adolescents, que se
expresu poruna actitud de cuclusion 2 olros grupos, otras
ZENEracione s, misicas, eto., comouna «necesaria defeonsa
comtraun sentida de difusion de idendidads. Pere coma
¢l mismo afirma, C3io ne se resinge a los adolescentes,
ainogue vale para olms crapos. Como loerar entonees a
travids de la educacion esa identidad personal v socio-
cultural.

Desde L perspectiva de los derechos hunianos Las
actitudes que se deben prommover son agquellasque ienen
gue ver con fverecer iy inlegondad da 1a vida, 1a calidad
ambicental, la paz, lasoidaridad y ¢l rezpeto al difcrente.

En esie sentudoy suree 1o duda jpuede fa educacion
madificar las actitudes?, jpuede el docente, desde el
ambitoescolar, lograrnuevas actitudesen suseducandos?,
Pueds parecer algo obvio; perd a menudeo ko obyio, por
tal, se nos vuctve invisible v por lo lnlo meuestionale,
v parece bueno, para lograr una praxis mds conscicnic,
detencerse en alein momenio q repensarko.

JQué son las actifudes?

El concepto de acuiud, como sciula Leticia Olguin,
pertenece 1 los deminos de la psicologia social y d2 la
psicologiade la personabdad. Siendo de sama importan-
el para ambos, sin embargo no ¢std definido con preci-

sion, No hay un acuerdo o un conceplo nRaANImEs, pero sl

yis el encontrar en distintos autores concidensia en
alrunos punios. '

Varics conzideran gue €l conce pto de actitud contie-
ne es companentes intereoncetados:

1) CoZnitive
bl afectivo
¢} conductual

Esdecir que la actitud sc camactenza poruna formade
sentir, de pensary de actuar. .

I a actitud es una predisposicion a reacciondr anie un
ostfmulo social de manara estable y predevible. O deotra
mnnera: tenes una actilud es lendzr a pensiac. senur y
actuar de la misma manara ante ¢l imizmo estimulo,

La definicion de Allpot (1935) parece ser L s
completa: ex viestado mental y renrlGgico, {}rg;_mzmdu,
Ae lendencia i respondar & partic d¢ lnexpenencia, y que
cjerce un influjo directive /o dindmico ¢n lu mnl{l neia,
Allport ¢s patidario de subrayar ol oripen aprendido de
las actitudes, WA

Kimball Youns {1967} s¢ lamentade que «cl iermino
actitugl tizne dos significudos, uno amplio ¥ 010 eslie-
cho. Fue usado primero en un sentido bastante limitado,
para indicar nna predispusicion motiz ¥ mental a la

ac10m, Despuds se lo empled com un aleance mayer, para
sefalar t2adenving renctivas aspecilicas o generalizadas,
que influyen sobre lainferpretacidn de nuevas situaciongs
v larespuesia frente a éstas. Aleunos anlores sin e br-
e han usado el (@oning actilod pard referirse o la
totalidad de a vida interior - la masa aperceptiva do
ideas. opiniones v disposiciones mentales- en contraste
con Tas pannas y hibios manifesloss y prelere emplear
¢l idrmine actitud en el sentido de una tendencia a 1a
accicn. «Una actitnd es esencialmente una forma da
respreasta anticipalond; o coseeo de v o gue
no necesariamente se complatax. Asimismo sefiala tres
rasgos propios de una actitud: «cn primer lugar las
aclitudes estan zeneralmente aseciadas aimdgenss, ideas
1 ohjeros extamos de I arencidn. En seeundo lugar, 1as
actitudes expresan una direccion, vale decir, no =0lo
senalan el comenzo de la réspuesta manifiesta a mnia
siluacion, s gue Gunbién imprimen diceceion aesu
actividad, Se caracterizan por implicar acercamiento o
alejamientn, reacciones favorables o desfavorables,
arores 1w odios, y como éstos, estin dirgidag o siunein-
nes especificas o generalizadas, En lercer lugar [as acli-
tdey estdin vinculadas con sentmenlos y cmociones., »

Analisis de los componenies

comporente cognitivo
El compenznte coenitiva de Ias actitudes fene que ver
con la percepeion. Tambidn sz le lama componenfe
perceptual, Semin come se parcibe el objeto es Riactitud
Jué s fiene hacia el

Come senalael Prof, Luis Lopez-Yarto. «sc reliere o
como es percibido un objato frente al que lenemos una
actitud=, En este sentido hiy gue adverl que hay una
inlTuene ia motua enire percepeion v actitud, Porun lado
loz datos que s tienen de determinado ohjeto condicio-

CRLCACION ¥ DERFCHES JUMANDS Ne 20/ NOVIEMBRE 1905
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ng la formacion de actitndes, pero por otro pny detenmi-
manda sichibid, también puede cambiar ciertas percepeio-
nes. Seoin ¢l mismo autor, clintlujo de lus aetiludes en
la percepcion tene dos dimensiones:

- we temle a ver larealidad mas o menos deformada
por lag propizs aetitudes. Lus actiludes proporcionan
conjuntos de referencia que dirigen la vidade L person:
evlo Io que se piensd, siente ¥ ve vaa concordar con csa
referencia, Tondemos iver 0 g e syuerenics vess, y esll
percepcion condiciona nuestras actitudes, las refiierza
lodavia mis (lo coal explica 1a resistencia al cambio de
actitudes). T e

- 5S¢ aprende oiejor lo gus se percibe congrucnie con
Lus propaas acbiludes.

Compcnente emocicnal o afectivo

Para algnnos autores ko emocional es ¢l micleo de una
actitud v o cosmtied como o eonductual, son aspectos
gue acompanan 4 ¢ste, Ciertamente que toda achtmd exla
imbuida de afectos v emocionss, nuncd es una roma de
postura nekinenie desde lo racional. Los sentimientos
vinculados u una actlud pueden ser negativos a pogil-
v, por 250 s que las acliludes tienen un cardcter polar
de ¢3tar «a favor o en conrw, Hslc componente emocio-
nal de las actitudes se rofleja dircctunente v se puede
medie en manitzstaciones somaticas, fales como: cam-
bios en la respiracidn, en el pulso, dilatacién de las
pupilas, etc. ],

Se puede inlzrir claramente las implicancias que
hiene esto en la labor docente. El aprendizaje de una
materin ser mejor si existe una actitud favorable hacia
ella, en Wrminos de «puslos por la misma.

Comporente conductual

Muevanien:e citamos al Prof, Lopez-Y arto; «Serchereq
las tendencias a setuar de determinada mancea que Ia
persona tiene respecto dal objeto, Es nota esenciyl e b
actitud esta lendencia a reaccionar de und manera ¢spe-
cial frente al estimulo, Es claro que las actitudes no
sicrnpre 1legan a manifestarse on comportaniernios ob-
arvables, no siempre llegan a la accion, y por £so
hablamos de tendencias.

Educacion de las aclitudes

Conin va seialibaimos mds aniba, se reconoce que fas
actitudes son adquiridas. Esto supone que a través de 1a
educacion se pueden modificar actitudes,

| educacion de lasactitudes desde la perspechva de
los derachos homanos debe tener cierfos crterios
metodologicos,

Las actitudes se constitoyen por la interrelacion de
frey compuonernites, por lanto la educacion debe atender a
los tres v no 36lo a lo cognitivo o o conductual,

Fn seenndo Ingar una educacion en actitudes se
realizy con 2l ejemmplo mas que con el disciwso. Bs
necesaria la coherencia entre ¢l discurso y 1a actitnd del
docente, Para promover actitudes de solidaridad, de
justicia, de copperacicen. de teleranei, el edugudor debe
rasmitirlas cotidianamente a través de su relacion con
los educandos, 851 como con olros educaderes y demas
miembros di Iz institucion v Lu comunidad,

Sedebe estimular la participacion, yvaque es L formg,
de generar ¢l espacio parz que se den actitndes de
reapansabilidad, ufitmacion, respeta y demads.

Se debe facilitar 1o ¢xpresion v el respeto de loy
dilerencias, la disension, B
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HISTORIA DE UNA ESCUELA
DE ANIMALES

CINDIS (*)

ace muchos anos, los animales que vivian
en una selva decidicron hacer algo para
sohrellevar los retos que su medio am-
biente le ofrecia. Ellos organizaror una
¢scucla. [in la primera reunion dzl Con-
sejo Directivo se decidid el enrriculumn,
consistentc en: correr. escalar, nadar, volar y gatear. Laley de
la selva consistia en que todos los animales debian entrar a la
escuela v tomar todas las actividades. El razonamiento era
queesas actividades erun bdsicas para el campleto desarrollo
del amimal. Ademads, si todoes tomaban todas las clases. era
més fdcil para el maestro organizar ¢l horario.

Uno de las alumnos fue un palo, gue era un nadador
excelente. mucho mejor que el wnstructer, Al principio del
aiio, el pata fue catalogada superior en las clases de natacion
y vucle, promedio en correr, bajo en paten y se le recomends
gjerciturse pura mejorar en la clase de escalar, El pato tuvo
que pernnanecer horas extra en la ¢scucla para mejorar y
ejercitarse en las actividades en las que andaba bajo. Asf,
tuvo que dejar de asistir a las clases de vuelo y natacion gue
tanto le gustaban. Y continud haciende gjercicio adicionul
hastaque ¢l tejidade sus patas se gasto y le dolieron v el pobre
pato termind siendo promedio en natacidn y casi reprobadao
en vuelo.

(o alumno de laescuela fue un concjo, alerta v ambicioso.
Empezd sicndo supernor en la cluse de correr. Pero después
de unas pocas clases sufrié un shock nervioso a causa del
excesa de ejercicio hechaen las clasesde natacion, escalar y
volur. Al final del primer mes, como sus calificaciones en tres
actividades eran muy bajas tuvo que cdejar la escuela v
registiarse en otra escuela de educacién especial para lento
aprendizaje.

Un tercar alumne foe una ardilla. Al principio fusexcelente
en escalar y volar, hasta que sc le produjo una frustracion en
la clase de vuelo. El insmroctor [a obligod a volar empezando
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del suelo, en lugar de volar de lomas alto de los drboles hacia
abajo, Ademds, sufrio un problema cardiuco por ¢l excesivo
ejercitamiento en la clase de natacion, A fin de ano reprobd
natacion y tuve que tomar esa clase otra vez al siguiente afo.

El cuarto fue un dguila; que fue un estediante prablema
durante todo el aio y [ue custiguda severamente por sus
superiores. En I3 clase de escalar superd a todos los demas,
pero 1nsistie on hacerlo a su mancra. El dguila ne pudo
comprender por que era necesario escalar el drbol a través de
su corleza para llegar a la cuna,

Otro alumno fue un bitho que tenia Tama de ser el cershro
de la comunidad. Ni los maestros ni los alomnos querfan
tener relacién con €l poruge nadie gueria competir con
alumnes de alwo nivel intclecemal. El bihe simplemente sc
sentaby al fundo del suldn v erupezaba o domr,

A fin de ano un caracol, que siempre hacia lo que se le
ordenaba hacer y nada mas, guc no causaba problemas de
discipling ¥ recosia los papeles wrados en gl pato, [ue
seleccionado como el mejor.

Un grupo de perros y tortugas permanecieron fuera de la
escuela y presentaron quejas a las autoridades porque la
adrministracion de la escuela no gueria agregar al curriculum
las actividades de cavar y agujercar. Finalmente se juntaron
con log cerdos, osos. anguilus y jabalies y empezaron una
cscucla privada por ellos nusimos.

Moraleja; Si pretendemaos que aprendan le que no pueden,
no podrdn desarrollar o que sf pueden hacer.

Sipretendemos que todes hagan lo mismo, perderemos la
riqueza de las diferencias individuales! B

) Ceniro de Integracion de Discapacitados (Moitevideo,

- wandy SRJEERP
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LA FORMACION
DEL JUICIO MORAL

Silvana Carozzi (*)

lodos sabemos que el ser humano transita por diferentes
etapas evolutivas en su capacidad intelectual v en
funcion de ellas se estructura el proceso de ensenanzao-
aprendizaje. Del mismo modo, diversas teorias explican
cudl es el proceso evolutivo en la formacién del juicio
moral dandonos herramientas conceptuales para
discernir sobre los mejores instrumentos a utilizar en el
momento de planificar una educacion en valores.

¢ podrfa decir que toda moral ¢onsiste en un
S sistemia e reglas y que la esencia de cualqoizr

moralidad hay gue buscarla cn ¢l respeto que el
sujeto adquizre hacla esas reglas.

Seain el diccionariode Ia Real Academia Espanola,
Moral, os «ung ciencia gue rate el bien =n genenl, y de
las aecinnes humanas en orden a su bondad o malizias.
Esticoncepcionnos levaria a cuestionarnos acercadz Ia
hondad v Ia maliciy, aspeclo que va mas alla de las
imnteneionzs de este anticulo,

Ll Diiccionario de Ciencias Sociales y Politicas 2, sa
reliere a 1n Moral como «un complzjo de principios gue
rigen la conducta parsonal, establecen modclos de
comportamiento v ordenan la convivencin sociil. Sus
normas son de origen consuetudinario, donde la necesi-
dad social se expresa oo formu de prescripoiones ¥
valoruciones constifuidas de manera espontdinea,
reconocidas por todos y respaldadas por el acatamiento
de Ia comunidad o un sector, Sus exigencias toman 13
estructura d= deber impersonal surgidas a partic de toda

* Srlvana Carozst vi maesiva ¢ tmegry el Progiona de Ldicactan
oora i Paz y fos Derschas Hiradres de SERPAT LRLGUAY

¢4 ) 00 Tetta, T8, “Diveiowario de Clencias Sociales y Polfricas”
Afadrid, k. Guzpotarra, {554
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la sociedad y sus nacesidades. Esuna formade concien-
cip social e individual. Sus componanies se ordenzin 2n
un sistema 1dgico, que permite no s8lo prescribir, sino
tambien motivar y valorar las acciones de [os individuos
en la vida socials,

Elijo la dlima scepeitn como mids adecuudy o los
finesque buscoen cstareflexion. que apunta d compartir
una serie de conceptos que nos avuden en nuestra
nchividad educativa o formar uea mora] auldnom: en
nugstros alumnos, Que cada vez dependan menos de la
persona del docente para slaborar sus propios juicing,
Oue construvan sus propias hpolesis sobire Ls costum-
brge impucstas socialmente,

El nino frente a las reglas

Coande la persona nace se intraduce enunmundo donde
elucueni nonmas prescriptas, Bsa nifio las recibe de sus
padres, educadores v de [a socicdad on su conjunto,
qUiENes a su VeZ conocieron ¥ crgdren las normas a
truvés di la socesian inimterrumpidda de generacionas
anteriores. Asi cuando el nifio nace se le impone un
nombre, horarios para dormir. para comer, para
higicnizarse, un idioma y, en muchos casos. una e

oion. Bl nifie aprende 2 respetar ¢3as raglas impuoestas
pero llegado unmomenlono 52 sabe sirespeta lasraglas
(1 51 respela a las persenas que s¢ las impenen,
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La abediencia o ne a 1as reglas por parte del nino se
clamifica para el observadorenel juego yaquea lodo jussy
s¢ compong de reglas que se deben cumplir. El nifio
siente neeesidad de jugar, Es en el juggo, al igual que en
los suenios, donde &l simboliza y proyecls sus intereses,
necesidades. angusting y deszos,

Podemaos entender por regla un enunciado que lleva
implicito una sancidn v que por lo tanio limila [ aceidn
del sujato.

Las normas ticnen dos compenentes fundamientales:
la convencionalidad v la arbitrarednl. Ambos compo-
nenles sonconscisnies e inconseientes en la persong, Es
decir que, como son plasmadas on las costumbres socia-
les, sus intzgrantes las conocen, lasaplican v las obedecen
muchas veces sin cuestionarlas, en forma meonseiente,
Ademds, son supruindividuales, ala vez, que 1as wospeta
¢l individuo, estas mismas reglas sonaplicadasa ungran
miimem de les mles anles de csa sociedad .

Comg docente me interesa saber como aprenden y
aplican 1as reglas mis alumnos, por qué ¥ para qué las
ubedecen v lays exiven de Tos demds. De ¢sia manera
pucdo colaborar para gue amriben a un conocimienta
criticoy masvivencial de las normas y de o sociedud que
leg ha tocado vivir, reconocindose como actorcs de la
misma, a diferencia de 1o acostumErado, donde el adulto
sClopretende la imposicidny elcomplmien o estrciode
la norma.

LAS IDEAS DE PIAGET SOBRE LA
FORMACICGN MORAL

Uno de 108 autores escogidos para lograr este objetivo es
Jean Pragel. Bl invesugdotmaoel ser binmano desarrlla
¢l juicio maoral y por lo tanto sus acttudes frente a la
normad.

Sus mveshizaciones las reahizd en poblaciones de
nifios de diversas zohas de Suiza en la década de los
breinta

Piagel en su obra «El eriterio moral en el nifios
expresa la exastencia de dos fendmenos en la formacion
del juicio moral . Bstos serian: laprictica de Las reglas de
Jueso vl conciencia de 1 reela (relendan o I heterone -
mia v autoncmia de 1a misma),

Fendmenao de la practica

de las reglas de juego

Hay cuatmo estachos sueesives en ln adguesienn del
comocimiente de kas reglas de juczo v su pucsia en
prachica:

a) estadio motor e individual, donde hay reelas
molrices que apelan al manejo de los objetos en funcién
de los deseos molrices, Por eemple; ante un objelo s2
imprime un grupo operative, es decir un cuerpe cuul-
guicrs sirve para lanzar, llevar a la boca, manipular,
siendo ¢sic cucrpo objeto de esiudio,

Iy) estadin eencéntrico. 52 inicia cuando el nino re-
cibe un conjumo de reglas ya codilicadas. Adn jugando
vHTinS nifios juntos jueea cadauno para si. Hay imitacion
de los demis v viliawidn individual de lns ejemplos

recibidos. Porejemplo, un nific vaacasa de oloo a jusar,
Hevi sus jugustes o utilizy los juguctes de su amigo,
ambos imitan ¢l ruido dg un auto baciende deslizar una
miaderniin pon 2l suely. Aanbos mifios juesnn ¢n 1y misma
hubitucidn. al mismo jucgo perosininterferie la actividad
de uno en la del otro,

¢} estidio de cooperaviom nuecicnte. cada nino in-
tenta dominar a sus colegas. Hay preocupacidn por ¢l
contrel muluo y par la unibicaciem de las rezlas. Bl nifio
busca llezar a un acucrdo con respecto a las reglas de
jusgo, Esto 1o vemos a diario en la escuela, cuando un
nifcquiere jugara sumanera a larayusla, had lo posihlz
por legar a un acuerdo con sus compaficros para qoe las
modificaciones que guicre cstableeer scan practicadas
por todos.

d) estadio de ln codificacion de las reglas, es hacia
log onee o doge afios aproximadamente. Es gl momento
=i que las reglas son conocidas por todos y aplicadas ds
I 1nisma maners.

Fenomeno de la conciencia de regla
Aqui el mnn abraviesa por res estadios sucasivos para
Hegar a la conciencia de lag reglas:

ler. estadio; la regla no es coercitiva. se da la
loecn y el juezo simbdlico (por ejemplo: una nifia
jucga con su mufieca ¥y toma bolilas que le sirven pary
imitar 1a actitud de la madre hacia ella, asi esas bolitas
som | comida para su chijars)

2do. estadio: s¢ inicia en el estadio cgocénineo del
lendmeno de la pracuca de las reglas v culmuna a los
nueve odies anos aproximadamente, Laregla cs sagrady
& intangblz yaqueproviene de los adultos; seriacomods
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esencia diving v etemi. Cualquier medificacicén ¢s ser-
tida como una transeresion,

Jer. esladio: comcida con el sstadio de codificacion

¢ lasreglas, Larcgla del juocgo es considerada ley porel
consentimicnto mutue. 52 puede lans{omiar a voluntad
con la participacion de Lo opimon general,

Por ambos fendmenos s pucde visvalizar que en los
nezos{ann losmas arcaicos) hay una recla, un elemento
de obligacion, de obediencia que surge desde el contacto
con la sociedad. Coando aparece la regla que se comple
hay un mopto dz sumasian haei los colegas, i lus
generaciones anteriores,

En busca de la auionomia

En esle procesa avolutive gue va desde la heteronomia
hacia la autcnomia, aparacen dos planos en el pensi-
miento meoral (como =i fueran dos moerales difcrentes),
pero ambus apelan a procesos formadores de lamaral del
nifio. El primer plano sc reficre alaexpenienciz maoral, la
cual s constuye en la zccidn. en los hechos. en los
conflictos, conduce a juicios de valor gue penmilzn al
sujeto orizniarse y evalnar los actos de los demas, El
Eﬂglﬂ'td':} F];._“',[J se refiere al pensamisnto moral teoncoo
verbal. 3e presenta cuando hay que _]'ur._z-T,m: i Jos demis
queno le interesan dirsclamentes, O d CNUNCIAN PLINCIpS
senarales que conciernen a su conducta independicnic-
mente de su accidn actual.

En el primar plane es inevitable hablar dc la presion
maral del adulio que da comao resultade la heteronomiz.
Esla presion moral se caracteriza por laobligae idnlmﬁtal
v el senrimiento de deber; como s ¢l «biens c3tuyicm en
abadecer al adulto y lo «malo» fuera hacer y actuarcomo
a uno le parece. El nifio obedece las 6rdenes del aduito,
abedece 1a regla en si misma que llega a aphearia v
generalizarla. J )

La persona alcanzurin lo autonomia por medio de la
eooperacian, por medio del respeto de las reglas, Asf
comoaé e exizen cumplirloimpuesio €l lamhidnexige
el cumplimiento por parte de los demds, De gsta muner
trataria o sus pares como ¢l quisiera gque lo rataran,

La idea de autonomia Heva implicia las 1ceas de
[pualdad, de cooperacion, de respeto, de justicia y Tes-
porsabilidad. ; ML

¥l ser humarno busva v necesita gencrar relaciones
sociales. La escuela s un cento social, 2s un dambito
donde se generan las w:lm:ifm::s_in:-cialﬂs que fraspasan ;E
plano famihar (o grupo primario). Es agu dende upara
con Tuerza el Hamudo coreiculo oculto que pueds hacer
 que ln persona sg encuentre ante respuestas que Iz expan
ideas de desicualdad, de individualidad. En luear -:h:.
haccerln respondar con respelo lo pucde Hevar a :.u;'.luﬂr]
con despotismo avasallando al compaficro de ::.IM:., el
lugar de ser juslo, SE.IEC'.‘.: inducizloa ser myusto, 4 aciil
sin respoasabilidad, ;
i 1;;‘%& ejemplo. cuando ¢l dovenle EilﬁﬁEﬂ 0 r-:x:nl;:_a
siguicndo un sistema educalivo. HHpOTE T”TE.S ar 1[;
parias por lus cuales ¢l alummno tiene que ﬂlmuu.ail,;
esuliado ,3,:;[},31—_;1.;];_} en i [nempo mininin. Ast, ante la

respuestacorrecta dada dentro de ese lapso se premia con
unsobresalicnee. Encste caso s ignoran otros clementos
gue pueden jugar ¢n la situacion educativa, come ser &
el alomnoayudd aun compaien, el iempo personal de
respuesta, erc, Las actitudas qua se trosmiten a través del
medelo del docemne v de sus criterios evaluativos van cn
contra de los valores de solidaridad. cooperacion, jush-
cia que hacen posible el pasaje a una moral autdnoma,
El curriculo oculto pueds ser determinante de que, cn
lugar de estimular el desarrollo de una conducta moral
amionomg, siea responchendo mecamncamente con mo-
Jdelos de conducias impuestas de aceptacion de laregla.
Ln definitiva sigue sicndo una condocta heleronoma,

LOS ESTADIOS MORALES
SEGUN KOHLBERG

Lawrence Kohlberg 25 un investizador nacido en 19.097
¢quer g2 foemdd en 1a TTniversidad de Chicago. Plantea que
Ia moral estd onmada prncipalmente de valores; so
ejercicio no se limita a detcrmingdos momnentos de la
vida del sujeto, sinn que es integrants del procaso del
pensamicnto que se emplen par extraer sentido a los
conflictas que s¢ presentan cn Lo cotidianendad,

Reconocetres niveles del pensamiento moral y denfra
de csmos distingue dos estadios. & su vez define cl
desarrollo moral 2n (érminos del movimiento entre 108
sstadios. La educacidn moral Lo conceplualiza como el
astimulo de tal movimiento,

Nivel I, PRECONVENCIONAL: ¢n el cualel niiio
responidea 2ligueras de <o buenow y «1o malow, interre-

o mic
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tindolas en funcion delas conszcuencing (premio-casti-
20} :

Estaclio 1, de la moralidad heterémoma, con on
punto de vista social ggocentrico.

Estadio 2, del individwalismo, de fings
instrumentales ¢ intercambio. Hay unaperspectivasocial
concraia,

Nivel IT, CONVENCIONAL: que s2 puads descri-
b como conformistn. Las expectativas v reslas del
grupo social al que penenece z¢ perciben como valiosas
en si mismas, Se preccupa por estar conloms con el
orden social y mantenerlo apoyando y justificando ¢3¢
orden,

Esiadio 3, de las expectativas interpersonales mu-
fuas, S ven relciones v conlormidad inlerpersonal. A
nivel social hay concienciade sentimicntos compartidos.
acuerdos y expectalivas que roman primacia sobue los
intereses indivindales. Compara a partir de 1o regla
INPUESa PO SUS MAYOrss.

Estadio 4, del sistema soeial y conciencin. Hay uny
oricntacion hacia la autondad, las reglas fijas v ¢l man-
temimients del orden social. Desde ima perspectiva &o-
clal, el sujern difereneia el punmo o vistade Ia socicdad
de acuerdos o motives inferpersenales. Considera estas
relaciones en funcicn dil nol que desempenan,

Nivel 111, POSTCONVENCIONAL: o de princi-
PiO8, SC CHrCTErizi por un mayor innpulso haca prongi-
pios mordles auidnomos, cuya validez v aplicacion es
independiente de Ix avlondad de los propos.

Estadio 5, del contrato social o utilidad v derechos
individuales, Se ve la conciencia del relativizmo de los
valores personales v opiniones. Procura alcanzar el con-
SIS0,

Estadio6, de los principios éticos nniversales. Estos
principios recurren a la comprension I gicy, lnunivaisa-

lidad v la coheréncia, Son principios de justicia, de
reciprocidad eipualdad Je derechos humanos, derespato
pae la diepnidad humang .

A MODO DE CONCLUSION

Podria seguir cnumerando (ecrias con respecto al desa-
mollo del juicio moral de la persona. Bxisten variados
apories concepluales sohre lns que fundamentar una
educacmn ében, Pero como docente me creestiono al
respecio gen que medida puedo colaberar a que mis
ainmnos adopten ciertos valores?, ;cudles daben seresos
valores?, jcdmo contribiir o que los estudiznis evolu-
cionen hacia ung mory! guténoma?, Obviamente cada
docente tienc sus ¢riterios al respecto dz los cuales no
puede evadirse v direcla ¢ indireclumente 1ng comunica.

Mi objetivo es leear o tasmitic 1o capacidad de
asumbro que motiva a cada sujeto cusstionarse. gjemer
un juicio critico de la realihel que vive, d2 1a sociedad
donde es aclor v espectador; ser conciente de las reglas
v §¢r capaz degjercer cambios en ellas. Este ssombrono
refiere o temas fantasticos o terribles, sino gue considero
que es umporiime lagrar quc nos asombremos de nuestra
prepia cotidiancidad. de nuestro trabaio diario, de nues-
tros hibitos que parscen mcuestionahles povgue siem-
pre fueron usiz, Sioel decante g2 «psombras de esta
cotidiancidad, serd capaz de transmitirla a las demas,

L capacidad de asombiro, tan natural 2o [os nifios,
enlos inccantes se parde. se blogues en 1o medida que
vames ereciendo, qué vamos «moldedndonos a la so-
ciedad .

Vale la penatencr presentsunas frases cuestiomadoras
del filasofouruzuayo Carlos Vae Feoeiry, «. Entonecs,
¢l medio menos malo de educar, el menos imperfecto
s justamente ensenar al nino o al hombre, a quien-
gquiera gue deba serr ensenado, logue hay de precario
el Tuestros conornnien v no ocoltar, no disimular
jumis esas lagunas, Las mismas contradicciones que
existen entre los diferentes elementos de muestro
pobre congcimiento fragmentario, hay que haeerlas
ver: no disimuolarias jamads.

Mupestro comecomiento sobre el Universo es inco-
nexo, ragmentario, mas o mengs contradictorio o
veees, Si se [e hace perder ese cardcter es falsedndolo
o reduciéndolo, o desnaturalizindolo...» B
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EL COMPROMISO ETICO EN LA
EDUCACION UNIVERSITRIA

Ma. del Huerlo Nari

UNA UNIVERSIDAD EN CRISIS

Estimos finalizando un siglo, en un momenin histérico
d¢ importantes y acelerados canbios, caracierizados por
un canfesio de cosis coondmica, social v politica. El
desemplee, subempleo, pobreza y violencis amenazan a
miles d2 individuos y familiaz noueunyas.

Esta cnisis estd acompailady por situaciones de indi-
vidualismo y competencia en detrimento dz la salidari-
dad v Ta cooperacidn, Nu es suficicnic, por 1o tanto,
valomr 1o erisis wilizando dnicaments indicadores eco-
némicos, sinogueesindispensablzconsidarar los aspecios
cullizrales, socules y éicosque csta crizis conlleva y que
hoy caraclerizan a nuestra sociedad.

[a Ulneversidad de la Bepablicy no es ajena a ¢sta
realidad, el deterioro en lo que respecta a sus recirsos
Hene ya e farga nsiooa: deslinanciamicnte, doconizs
mal remuncrados v muochas veces desmotivados.
sobrepoblacidn, estudiantes descontentos y conun fitn o
laboral mciento, suliciene squipamicnto, Bl impacte
dc lacrisiz ccondmica sobic ¢sla institucion, obliga a una
lnchapermanente por mejoras prasapuestanas, uhlizando
la mayor parte ¢2 su presupussio paracubrirel saladode
sus funcionarios docantes ¥ no docentes. Pero estacrisis
gue alromta la Universidad no se dabe anicanienie a
siluaciones cxternas, sine iambidn al efecto de su propia
orgunieacion y funcionzmisnto interne y & s incapaci-
dad para acompanar camdioy socudes ¢ msucioniles
que ocuren en la sociedad.

MNuestra méixima casa doe estudios, se ha visinobliga-
da por las condiciones antes mencionadas y el rceomeen
su presupuesioaconcentrarse enlaensenanzade progrado
en detrimento de I investipucicn, (raoslonnandose en
- reproductora del saber, con escasa capacidad de produc-
cion del conocimienty propio y sin incidancia en el
desarrolln econdémico-social dal pais.

La estruztura escalifomiri de los docentes univer-
gitariong con frecuencia son un obsldculo mis que on
Facilitpdor d2 las larsas formadoras requeridas.  La
Jocenciz continda siendo predominanternente frad.cio-
nal e induce cscasmmente @ la reflexicn v.a la gengracion
del pensamiento propio. priorizando ki enseianza

EDUCACION ¥ DERECHDS HUMANDS N 20/ NOVIEMERE 1994

madistral en las sulas y a0 informacidn fraccionada
desvinculada de 1a prdciica, existiendo en pocas
opertumidades una nsercion real en la comunidad y en
sns servicios. [nguz implica paracl estudiante la pérdida
de una epartunidad invalorable de aprendizaje.

La sitnacidn qne se vive diariamenrs en Ia Tniver-
sidad ravela no 5610 problemas materiales, sino ambién
prablemas élices, que s ohservanen el individualismo,
la compelencia, el mercantibismn y oltas manifesa-
ciones que exigen una respuasta que trasciendn lo eco-
némico. técnico o ¢xclusivamente financiero,

En eate contexto se torna urgente, indispenzable e
mposiargable el replanten del ser vy el accionar de g
Universidad desde [a perspectiva ética.

CONCEPTO DE ETICA EN ESTE
CONTEXTO DE CRISIS

Liica provience del gricens ETHOS, que significa
elimologicamante canodo de sec» 0 scardciars 2n cuanin
forma de vidi adquirida o conguistada por el ser bume-
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nev. Hablar da 2tica no es coestitin de discorso [ednco, es
antes que nadaunamanerade ser v aciuar anie larealidad
quenos toca vivir, Snohjendeestodio Inconstituyen los
aClos conscicnles v volunlurios de los individuos gue
afectan a otros, a determinados grupos scciales, cala
- sociedad en suconjunic. Podemos definin la étivn como
In teorin o cicocin del comportamicnto moral de los
hombres v mujeres en sociedad.,

Como ciencia, laética parte de cierto tipo dé hechos
y comporiamientos gue sedanen la vida del ser hnmano
cn socicdad, los estudia desde 1a propia existenein his-
iirica vy social v los trasciende en sus concepios v teorias.

La éhca 25 mseparable de la acuvidad prictica del
hombre v la mujer como scres sociales, histéricos v
creadores. Por este motivo, hemos delimidtado Ia élica
comao teoria de ln moral historich, conereta, de cnyo
andlisis deben surgir sus conceptos fundamentales.

Mo exisle i poede exishe & neole gue bonde a
garantfa de noomar posicién, Enel terreno pedagdmien,
el no tomar una postura, puede fomentar en ¢l alumno
una achiod pasiva o acritica ante [a realidadd que estdia.
Dz ahf lanccesidad de dar o conocer posiciones distingas
a las sustentadas por ¢l propio docenie, de premover 14

chscusion o parhir de problemas concrelos y confrontar

difcrentes idoas.

El sujeto del comportamiento moral ¢s el individue
conceeto, pero este como ser scoial forma parte de
determinada sociedad v e inserta on diferontes relacio-
nes sociales, por lo que su modo de comportarse no
pueds lenerun cardctermerunente ind ividua! sinesoeal,
Por este motivo 1a ética no pucde prescindir del conoci-
mmaenioobjetivoque le proporcionan ks c1encias sociales
sobre Tag ssirocturas sociales, sus relaciones e mstbi-
ciones. Toda ciencia del comportamaento humano o de
|as relaciones entre los hombres, puede aporiar significa-
- Hvamente 8 la &ica como cizici de fa moral,

4

Al comenzar csiz articulo hablabamos de lacrisis en
12 Universidad; crisis del griego «hrisisy, sivmben
tiscennr, sepurar, sopesur pary peder optar v decidir, Bs
por 1o tanto, en ¢ste contexto de crisis -concibiéndonla
seain su enmologia griega- en donde se craan las con-
diciones faverables para pensaron una Universidad que,
contecmplande una seric de principios, surja la base
fundamental paralaconstrucsidn éica, Imprimiendc un
nuevo enfoque al tratamiento de los problemas ya ua-
dicionales en la Universidad, y d2 abordar los noevos
desalios que plantcan los cambios cn la vida politica,
economiza, culural v social del pais.

Cuando una msttuciin v su aceiomar skl 2n crsis,
los prineipios, valores o normas cncarnados cn ella
lambién entran ¢n crisis y €xigen su csclarecimienio o
snstitucion por otros. Suree entonees Ii necesidad de
nuevas reflexiones €dcas. va que los conceptos, valores
v mrmas va narespondena aceahdad, Asise habida de
nuevay elcas en ralucicn con los cambios sociles,
Queda cntonces ol norencgar del conflicto. EL mismo s
esencialmante consouctiveo en la medida que se asumen
responsablements los momentos de lensmn y oposicion,
dando cportunidad o la comprension, la solidoridad v e
respein.

PAPEL DE LA UNIVERSIDAD
EN LA SOCIEDAD

s econoce 3 la Lmversidad como an espacio de
produccidn, ransmizidn y aplicacion del sabor, Tncoltn-
Ay i leenologia necesarios para atistacer las necesida-
das de la comunidad. BEn Ia sociedad actual &l mercado
¢iercs ung poderosa influencia sobwe el tipe de necesida
das, existiendo gran desigualdad en las oportunidades de
salisfacoin. La TTaiversidad no puede ser ajena a esta
reahickiel y debe contribur a propanar respuestas altema-
livas en las gue el gje no sean los intereses del mereadn
sino Ia satisfacciin ecudnime de las necesidades priori-
tarias. Pura cllo, debe ser cresdorn de propuestas
concretas de cambio cn funcién de ln reulidad. Eslo
implic oo comprom:so ético, orientado a estudiar v
analizar la realidad social, wenhficar 1ns principales
problemas ¥ sus causds, buscundo formas paca
enfrentarlos considerandn suz posibilidades y limitacio-
nes.

Vincularlaéticaala vida, ne ¢ ung simple cxigencia
tedricd, sino un regquerimiento practico desde ¢l que
podamos responder 4 lax Imnslonnaciones necesarias
para una profunda renovacion moral en el ser y quehace
Je Lo Uriveisicad.

Ls urgente 1 lonnulacion y 1a realizacion de una
nueva etica de lavida, sz requiere nna ética diferentea In
del mercado, una ética epistemalogica, una €tica peda-
gdaicd, una élica gque surwe de ly propia prictica,

Sin embargo, hay ung tendencia a la teorizneion s
una préictica consecuenle sn el lema de la ética, 1o que
constiluye ofro de los ohstdcules que dificulta L aecion
denteo de la propia Universidad. Es NEeCcesario {ue esla
institucicn pase de una vez por wdas del discursoa la
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aceion, en el proccso de formacion de prafesioniles, lo
que implica transformar Ios modelas de fﬂ[‘maciﬁ;j y
d::l‘ipir con cliridad sus propusstas pedagiaicas, _

Compartmos el esluerzo y ¢l profundo interés de-
maostrado por diferentes experiencias a nivel universitacio
tendienles a lograr ransformaciones en Ia modalickl
ﬁ-ﬂ_npalwu que permitan a la Universidad cumnlir con su
ITlll_:j]f-l_'l.. especialmente en 1o relazionada con la forma-
cicn mifegral de prolesionales de alta calificacitn
acudémica y humana, lu investizacion v produceion
cientificn y laextension universitaria. Un desbalance en
estas lunciones o ¢l persistente predominiode ladocenzis
hiitan las posibilidades del papel universitario.

En el proximo apartade, reflexionwemos sobre Ia
mision de la Universidad en lu yociedad, a partir de Ia
prachca de ki éncn que descamos arliculac de u g muners
C5 _|:4::iL'iL: aentre elcompromisny larefloxidn, ja prictica
v la teoria.

:COMO FORMAR ETICAMENTE

DESDE LA PRACTICA?

[ 2tea prolesional, debe comenzar a construirse desids

¢l pregrado, durante la practica de los estudiantes que se
preparan para ser los futuros profesionales en las diferen-
CS CArTCraz umversitarias, A manesa de propuestis neee-
sarias tardhentas a lograr qoe In Universidad desarrolle 14

dmmension &tica do su practica que comprends tanto Ia

docenciacoma la inveshencidn, asistenciay promocidn,

ety lay siguicnics premisas;

* Enfoque comunitario. La comunidad debe szrohjemn
v sujeto de la daceion de 1a Universidad, o sea, debe cer
protagonist, participante v destinaaria de lag actividades
URIVErsinas,

Esto requicrs la apertura de nuevos espacios de
aprendizajza com énlasis en &l frabajo comunifano. Paa
gque la Umversidad poeda educar poama ly vida, debe
inzeriarse ¢n la propia comunidad v ¢n sus servicios.

Lar 2tica desele aovada, s vacconsirayvendo o partir del
andligiz de las silvaciones que ¢l cstudianie experimenia
cotidianamente en la priactics: comunitaria, alli sareen
en forma permananie problemas concreios que sc plan-
F=an en las relaciones reales que seestablecen o al valorar
creertas decisiones vacenes con [ comuenedad. Setrata.
a su vez, de problemas cuya solucion no sélo afectn a los
alumnos ¢ doczntes que los plantean, sino ambién a
CIras personis, Srupos socaliesoa unacoman iclail entera,
Nos encontramos, pues. eén la practica con dilerentes

problemias gque para tesolverlos, los esiudianles v sus
docentes realizan determinades actos, formulin jucins,
yen ceasionegs, emplean determinados argumentos para
justificar la devis:on ndopluda, Todus estos son aspeclos
con un luerle components €Hco,

Realizar la docencia en la reahidad y desde la
cotidianeid:d, en las comunidades y con la poblicicn
significa un cambio profundn, por cuanto las Expfl‘}-:ri-
cigs estan sujelas al dinamismo de lo que ccprre y como
geurre, Sin Iy disposicion y flexihilidad adzcuadas csu

gxperiencia fracasa, pues se weneran muchas dificul-
tades y problemys yue deben aprovecharse como nuevas
oporturidades de aprendizaje,

El aprendizaje en servicio es ung oportunidad para
los estudhunles de sdguirir habilidades, conocimientos y
aetitndes qoe posibiliien ¢l egreso de profesionales cien-
tifica y cticamente calificados para enlventar los proble-
mas v nuevos desalios relacionpdos con I inscreidn
laborul n un munde caracterizado por 1os rdpidos cam-
bios tecnolozicos v clentficgs, ransformaciones en los
vilores que deberan sustentar su practica y en las nece-
sidides g las gue deberdin hacer frente.

¥ bkundamentar el rabaje en wny practica
multiprofesional, interdisciplinaria y multisectorial,
Lo que conduce @ L construceion comun del conoci-
mienie;, poencimdn y reclzamio acmones comunes y
concentradas hacia la solucién de 1as nocesidades socia-
les ¢ individualgs; transformaciones desammolladas con
los insumios edricos v netodolouicos de Tos dilerentes
campos dzl suber unplicados,

* Articulacidn docencia-investigacion-servicin
[undamentada en el principio de ensefpr-aprender ha-
ciendn y aprender transformando en laz condiciongs
wales de los servicios. En este proceso la investipacion
serd ¢l eje orientador de cambio v ransformacion de la
realidad, Lautilizacitn ¢rtica de 12 tecnologia requicre
establecer politicas y priondades lecnoiogieas que im-
pulsen la aplicacion de lo que realmente sea eficaz v
Sico. evitanda no solamente los COSIOS exXCesives, sino
las pozibles consecuencias nocivas para ¢l organismo
hurmana, para las colectividades v para el ambiente,
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* Formacicn integral temprana ¢n terreno, orga-
necada por complejidad crecicne, Desde 2] comienza
hasta ¢l final del proceso de la carrera, el estudiania debe
tener una formacicn académca competente, Stica y
socialmenie compromeida.

Luncorporacion altrabajo en equipo también dehe
s¢r précoz, para desarrollar habihidades v destrezas que
le permitan en ¢l futurn realizar un mejor trabajo co-
OPETULIVD,

* bormulacion y desurrollo de nueves planes
curriculares que apunien a un cambio estructural del
modeln de tarmaciim: debe incluir necesariamente un
proceso de cambiv en Ly omentucicn, estractars, prictica
¢ ideologia docente, ya que 3 fraves de ellos se determing
la practica solve [a formacion, siendo los docentes en
Ao instancin los reproductores d2l modelo gque sc
intenta cambiar. Se necesita a su vez reorganizar 1os
metodos de snsenanza, buscar una nueva relaciin pro-
fesor-aluming, enfocando el aprendizuge desde Los pro-
blemas que plantca la realidad y no desde 1as respuestas,

# Actitud de autoeritica permancnic de la Univer-
sidad en el complimiento de su misién frente asu trahajo
conceplual, melalogico v operaiive, Eobi auioeritics
debe alcanerar las relaciones directas ¢ indirectas que
manhene I Ulniversidad con 13 conmmmidad, con area:
nismos nacionales e mternpcionalss, Ademds la
dutocritica debe Levar a la Universidad a una perma-
nenle practica democritica en odos los campos de suo
actividad,

Se necesita una reorganizacion general de 1a Univers
sidad que haga posible an mava tipo de relaciones
académicas Interngs on la mstuciin, se necesii adi-
mas, reformular los postgrados radifiniendo su logar
dentro de In Universidad, "Thmbién es preciso areameal
programas de formacion pedagogica de los docentes,

Se trata de disenar, desde 1z Universidad, en cadauno
de los dmbitos que le coresponde (docenci, investig-
citm, asistencia y exlension) propusstas v estrategiaz que
permitan consiruir miyores espacios demoadticns para
movilizar v desarrollar la eapacidad colectiva (prolesio-
nales vy comunidades) de plantcar y reconocer proble-
mies, analizz losdelenmignlesesenciales y sus relaciones
con las realidades del pafs; con el propdsito de formar
profesionales con una vision mlegral que contribuya a
los problemas que contronta lu muyerin de la poblacion
de nnestro pars.

La Univarsidad débe estudiar, debatir, tomar posi-
cicn, abrir espacios a la discusicn amplia v demoeritica,
actumr efactivamentz 2n 1o académico. en lo lormartivo v
en log propios servicivs, realizando v validando sus
propuestas. Para ello debe, ella misma, redifinir sus
hases Hilosdficas y politicas, sus modos de formar a log
profesionalés, sus mélpdos, sus Progrimis y sus £s-
mracturas noadémicas v administrativas, Coneehimosala
Universidad comao vestom de propuestas de cambio en
tuncion de cealidades, ello implica un conpronnsaéhico,

sociopolitico y clentifico-téenice, crientado a estudiar ¢
interpretar la realidad social, identificar los prmeipales
problemas, esclarecer sus cansus, ¥ plantear y ensavar
formas para su cnfrentamiento, especificando sus posi-
bilidades ¥ limitacionas,

Las propuestay que aqud presentymos reafirman que
dentro del dinamismo de 12 ética, la prioridad es la
practca, la accion, el compromiso colectivo en acciones
humanizadoras que permitan descobrir una nueva rela-
Ciom enire conocimientd v ransformacion. La ética
prefesional se vacenstruvendo a través de opciones ¥ de
L propiacactivictad, Noobstants snese largo camino gue
abarca desdecl pregradoy duranic todala vida profcsionzl,
¢l alumno va encontrando en 81 mismo ¥ ¢én ¢l contexto
islére o siuacionss o me cond icionan v limiltan Ias pos
bilidades de desarrolle, pero que simultinesmente la
hacen pasible.

Exr sintesis, la mticalacion d2 ladocencia, Lonvesh-
gacion y ¢l servicio en diferentes esceénarios de practica
pero con una fuena jeranquizacidn dal frakajo comuni-
lario, la aplicacién de propuestas mspiradus en Lo logica
estudio-trabajo, una formacicn crientada a la resolucicn
de problemas, las propuestas de investigacion-accion, la
incorporscicn de la comumdml como sugeto active de
experiencias de aprendizaje conjunto, la nplicaeidn de
enfoques estratégicos de planificacion educativa v
curricular, la puarticipacion de lo Universidad en los
pracesos de educacidn permanenie, cnire otras, conzd-
toven estratemas sdlidaz que mueziran un proceso Cre-
ciente de auoeriticay de basquedncoleetiva e i inaliva
de caminos, por parte de una Universidad cn crisis,
tendhentes o superar v enfrentar con conviceion y entu-
siasmo. una nusva ztapade su exislencia,

Es vinculande la ética a la vida, como pueds cons-
Luirse una nueva mortl que ve rdaderamenta ::nm:ihuya
a acercar a los profesionales del siglo XK1, que hoy se
estin formando en todos nuestros Servicios Uniyversita-
rios, a una priactica ¥ [oma de vida mas humana. W
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JUEGOS DE RESOLUCION DE
CONFLICTOS

Paco Cascon

Carlos Martin Beristain

Las sifuaciones conflictivas surgen a partir del
enfrentamiento de infereses, valores, opiniones e Incluso
sentimientos divergentes, tanto en relaciones
Interperscnales como a nivel personal.

Todda resclucion de conflictos implica opciones gue en
Mmayor © menor medida ponen en juego principios éticos.
Las siguientes actividades son diversos juegos tfomados de
las fichas Técnicas editadas en Espana, “La altemativa del

juego”, con propuestas para recenocer, entenaer y
clantear posibles soluciones a los conflictos.

e trata de jnegos en los que se plantean situacionss

S de conflicio. © quz utilizan alein aspeclo r2laclo-
nado con éstas,

Constituyen un olil importants para aprender a deseribie
conflictos, recondecr sus cavsus v sus ditersntes mveles
¢ nleracciones (personal-zocial. grupal-insitucional).
como buscar posibles snlociones,

Unog hacen hincapie en ol andlisis de siuacioncs
conflictivas, otrosen los problemas de comunicacion e
el conflicio, en lasrelnciones poder/sumision, e la [om
de conciencia del punto 6o vista de los olics, ste2lera.

Los jusgos de resolucidn de conflictes no solumente
sirvencomoeiereicio, sinoquecoisilyenen simismes
cxpericneing que aportan a las persenas y al prapo.
* alementos para aprender a afrontar os contlictos de una
Forma creativa.

Fotos conflictivas

1. Definicion _ |
Consiste en buscar solucionss a ung situgcion de

confliclo pianteada.
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2. Ohjetivos

Tomarconcienciades cdmo diferentes personas. viven
de forma distinta una sitnacicn conflictiva. Tmaginar
lommnas creativas Jde solucionar el conflicto.

3. Participantes

Grupo. clase, ... a partir de log 12 anos, en grupos de
A=5
4. Material
Lna o vanas [olos de situaciones de conlhieto.

fi. Desar rollo

Sedhvideel gropoensobgiuposde 3 a S paricipantes.
En un lugar vigible se sitdu la [oto de lu siugeion
contlictiva, Cada grupa debatird durante un dempo y
lucgo representar, anie el resio, las posibles solueciones
que darian [as personas retratadas en 12 foto al contlicto
en cugshion, Lusgo expandriin al gnapa de forma raro-
nada su decision, Cada grupo puede centrarse en ima e
las persomas que participan en el contlicto.

7. Evaluacion

Puede hacerse constrstindo las difeientes situacio
nes represeniadas por cada grupo con la realdad. dis-
culienda porqué se ha elegido esa y nootra v dialo zando
sobire las mis convementzs,

5. Notus
Mo ge tratace Hegar a una solucicn concrataaceptada
por ¢l grupo, aungue ésta pueda darse.

Codenda de trasmision

1. Definicion
Setratade ircontando una situacidn, p, e, un conflicto,
en ma cadena de lrosmision oral,

2. Ohjetivos
Desanollar Ly capacidad de cscucha v siiesis. Sus-
ciliw el debute sobre 1oz problemas de la comunicacion.

3. Partwipantes
Grupo de & a 20 participantes, & partir de R-9 afos.

6. Desurrolio

Vinos purticipanies quedan fucra del grupo en oftra
hubitacién, Un micmbre del grupo narra a kos otros un
conflicto, a poder ser con muchos detlles v no muy
o lo. Es mejor gue esié eserito on un papel.

Urade 1oz que haescuchado Hama a alenno de Insgua
estin Fuera y le cuenta el conllicto; una vez terminado,
2l 1 50 ver Tama g otro v hace 1o mismo. Asi sucesiva-
mente hasta gque wodos los que estaban fuera entren en |5
hahitzcicn. Al final se comprasiel contheto pngingl gon
lo que haya resultado despucs,

7. Evaluicion

{*udu purticipante podesd cxprzsar las dificultades que
ha enido en la oansmisicn v sz posdzn plantear analo-
rias con b vida cobidiana.

Escuchaondo

1, Definicion
Alzunos participantes escuchan €l desarrollo de un
contlicto ¥ luege intentan reconstruirle.

2. Objetivos
Aprender a escuchar y deseribie un conflicto.

3, Participantes
Grape, clase, .. a partir dz los 8-9 anos.

6. Desarrollo

Varios participantzs salen de la hahitacion, g secolocan
detras de un biombo. o de espaldas al grupo, purd no ver
lo que ocurre, Mieniras, en el grupo a¢ desarrolla un
comlheto con mucho raado, que ha sido prepatado pre-
viamenie, Los que han sulido ¢ scuchan v iraian de cup lur
o gque pasa en el grupo, reconocer los rusdes. etcdlera,

Cuande el confliclo se acaba o se detiena (después de
3 o 10 minulos), los qus estaban fusra vuelven al grupo
e inentan reconstioor el contlicto v expresar comno lohan
vivido desde luer,

7. Evaluacion

Exs i continmacion del juego, a partir de la valoracion
del gropo de fucra, Se puede ubrr un dialogo sobre el
proceso de escucha en el conflicto, confrontando ¢on las
situacicnzs reales de quien “habla de oidus™... B
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-ORMACION DE LA
PERSONALIDAD ETICA

Dr. Juan Manuel Cobo Suero 5.J. ()

Durante el anc pasado tuvimos la oporfunidad de asistir al curso
que ofrecio enla Universidad Catdlica, "Damaso A. Larrariaga”,
el Dr. Juan M. Cobo sobre la formacion de la personalidad ética
(fermino gue él prefiers al de conciencia moral).

El presente suplemento es un exfracio del exfenso marterial
que élredacto paraenfregar alos asistentes alcurso. Esta escrito
en fono colcquial v, debido a la gran cantfidad de conceptos
que abarca, su autorlos presenta de una manera esquematica.

Aporta elementos para reflexionar sobre 105 supuestos redricos
de una educacion éfica, asicomo propoene alfernativas para su

implementacion. L e
e L

(E) 00 Jua s Maneel Coba Sieva es onedrdiice de Eica y Peliteca de la Edvcacran v ga Umversidad Pontifeera Comilias d¢ Madrvid
g

%
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PRESENTACION
DEL CURSO

Al preguntarse por el aprendizaje meral
v opor la aveda educativa al mismo, es
decir, per la educacion mozal, hay que
ener presenle que los sujetos dzl apren-
dizaje von a vivir en un munde con
ipidos y profundes cambics v a convi-
vit en uns seciedad plural en creencias,
valores, serlwies y enstumbrcs morales.
Par eso, el ahetivo dlimo v glabal de
estd educacicn debe apuntar = la forma-
" cionde Ja personalidad élica: una perse

nalidad asentada en el sentido éticu y en
congreto enel sentidode justicia, v capaz

de aunaridenbidad, autonomia, capacidad

de evolucion, nlerancia, solidaridad,

En care qontido a le largo del curso
inentareman contestar ﬂ]gunm: Pregun-
tus: zaqué elementos conforman eso per-
sonaadad?, jcuales son los estadics de
conlguraeidn de L4 personalicad cworal?,
LEOmo. §¢ conjugan autonomia,
heteronomia ¥ socionomia?, jqué m-
portancia tienc el aprendizaje del cono-
cimiento ético? Cue los principios y 2l
conozimicnoeics egnen aserismbidn
valores narn 1 porsona es oirn da los
cuesticnamientos. pCudles son los act-
fades mids impartsnies, so aprencdizage y
laavuca educativa al mismod Lo misme
respecto- i los Iditntos. La inportancia
del cultive de lz cenciencia moral y 12
ayuda educativa 2l desarrolo de la vo-
luntad serdn, por dltimo, nucstras ore-
OCUPACI0NCS.

LA PERSONALIDAD ETICA

. Nacion v eshaoing

Porpersonalidad moral entendemaes aqul

“u configuracion tetal y conerern de una
personz tal coma aparece o los ot-os ¥ 4
si masmis en su unidad, su simzularidad,
sus conbnuos ¥ s modo habolaal de
pracedar y de reaccionar en un wstadio
dedo de su historie en el urden ce su
cxisienetmoral explicits, 3s decir.enel

arden de los juicios, razonamientos, de-

eisiones neceiomes con inplicacién moral

pard la persona paraque enreas on juego
e elles prineipios ¢ valores morales vio
porgue se adiva cun ocasion de elles 1o
conciancia moral,

La configuracién de la personalidad
moral ¢s un hecho histdrico en caca
persoua, pudiendo dstinenisse en &
van dos esladhos.

Liamames al proimer estadio
premoral (primera infancia, de 0a 3, v
scsundny infancis, delos 3 alos 7 anos)
na potgue no csken on ¢l facinres virtoal
0 aciua menicmorales, sino porque du-
ranite exlos anos o han aleanznda ann el
desarrollo precise para desempefiar su
papel en Ly personahdad morsl squellos
[actores cuy: presenciaactivaes pecess-
ria pira pocer calificar una conducta
como ética: la voluntariedad v la con-
signcia moral,

Ladaimonaconde prowotor al (del
griego “protos”; primero) que damos
aqui al segundo estadic (coincidentz mis
o mencs con laninez, delosTalos 120
13 afios) pretende sizmficar simultdne: -
menle LA que nes CResiirmos on in
porfoda que paede ser eonsideradn ya
comamoral, como el caricler meprente
y los limitacionesde lamoralidad durante
el musrow. Un periodo eo el gue aparesen
va los conponentes mids cualific adores
de la vide moral de la persaria, pere en
g5 primeros pasos, ¢in haber 2leanzadn
afin la carsisienciz y antonomify gue
apartardn a la vida moral el desarrollo y
Ipridecumente Jde les factores que co-
trienzan & maaifestarse ahora.

La constitucitn de la personaliced
rmoraltiene lugarprncips Imente dorante
laadolesvencis y lauvenmd{enincicente
més o menos con popahericl v primery
reventud de los 12 a fns 18 afles en las
qujm:s v oo los 14 o los 20 en oy
kombres). Povenennpenle, duiante el
estadio adulto (con luses de juventud,
medurez y declive) tendrin lugar otros
procesos mas dificilmente generalizables
por su relagién con lay eircunstancias de
cada persona.

2. Aspectos importantes
porcy el oprendizaie moral en
COag esiadic

Duramle el esludio premoral

Ls importante apoctar al inifio el carnifio,
la cenfiarza y la seguridad qus precisa,
cantrihiird a svscitaren £l ina dctitud de
aperliraa los domasde gran impertancia
en la vida moral,

Los padres son la poncipal relereneia
basicapremoral: “bueno” esloque agrada
asnspaciresy “malo’ loquelesdeszorada
o han prohibido. La eonducta esta muy
reincionadn con la acoptacién” pnmero
v ¢ar la “ohedicneia’. De ¢'los gaperan
La "senewon 'z dprobecidn, premio, cast-
g0, Arle ellos 52 sientzn “responsables™
{culpables o no). Las cosas estan aliadas
con o2 padoes (31 sedesobedece: sancion,
Hqushcra tnmanenie™)

[poalinente es nupoelanie el apresd
zije de la reconciliacion a partic de la
necesidad que uene €l nino de restaurar
la buena relacién cuando la ha perdice,

Fordlnme, el mifin necosite antondad
coma eomponente de so sepumidad (la
zutoridad sabe lo que hay que hacer en
vida caso, resuelve los prableinas, pu
ranhizz ¢l erden en las relaciones), Ll
unn azesta las Ureglas™ que impone Ja

Aitoridad,

Duraute ¢l estadio protomoral

Learar las desarrellos avolurivns hisi-
cnsdel mifio en:

= Ja activadad acilelectinl (rason:
renio [gice concrelo, reversionhidad v
anticipacion del penszmiento.): progre-
sivamente posde mtrodocir orden v co-
herencia en su rrt;':-nr.:imlmm. COmPIren-
der eprores, lener en cucnta diversos as-
pectas, irdands ol pade 0 1Az nMmIcnIos
dgioas con clementas aharactos.

=l vor untanedsd (lactor clave e la
vida moral); va introduciendo en su
“uerer” cosas, [a "elecion” y la Mdeli-
beracién
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* la Inleriorizacion fooncicneia da
sy, inhmido:d consigo mismo, yoo,
Lo que abre el camine al autoconceplto,
sutcestima, dezamolle de la alectvidad,
deliberacion para la toma de decisiones,
reflexidn sobre expeniencing oon olros,
sobre sucomporiamicnto, comunicacicn
infersubjeavi.

= Bl Cesemolly suvial 1 saliando dal
EEOCET IS @ 1T mosrando m.e2rés por
los vhos (unportanci del amage b
me ), lanzcesidad de seracepladono solo
por st bundoa s220 tambeén pod el grupo
deizuales fente s5tos es conde desamrolla
me-or s1 zatonomia y responsabilidad),

Todo Jo anterior es un conjuntio de
aepectos que hace posible valos fenome-
nos de concienma moral.

Diel misme modo, de gepecial unpor-
rnei: par el aprendizage moral son la
viveneia y desarmollo del sentide de (us-
liciz. De lejusbeiaconmutativa ™, sobre
Liselo e el grupo de iguales; dela™justicia
distribativa’’, principalmante cuaneo
enliay en faege autoridad y gropo de
igualzs (familia, centro educariva.. )

Ll nino adquicee furnnte estos afios
upa percepeion social del mundo gue
gerpuclura en torno atres tjps prnuipales
y coneretos: personas, regls i estructu-
ras spciales.

El nifin receroce dos fuentes legiti-
mas prura la tegulacion: los adulios (@n
cepecial sus putlies) v el grope de gu-
les. Durunte este periodn tiene prioridsd
todavia la pameta. Y el peineipal aoren
diznje de l4s repulaciones se realizn so-
cinlmente [imitacidnd.

Duante el estadio de constilucion de
la persenalidad moral

Especial inerés ofrecen ayui aquellos
provesos que pueden ener paglicular
incidencia en el aprondizae maral (y en
Lz ayuda edicativanal mis nojeomo 501' la
ruplura con’ log mode.os —oposicion-
auteafirmacion  adopcion de nuevas
modelns: luactilud critiea, sazonadora
digentidor, cun aprox:macitn emacia
.l alos terr wis e importancia del gropi
de amigos, promosion por el v las

varizbles en la intel.gencia v en el desa-
mollo del sentide de justicia,

Lagnspactos claves cn csic memento
son la adquisicldn de autongmia moral,
el aprendizaje Jde la hbertad de los
eondicionamicnios internos, <1 aprendi-
zaje «de la  libarrad de  los
eondicionamicntes cxtomos v ¢l desa-
rrollo cel serbdo de justicin dismibubva
en linea de su enriguecumientio por 1o
soldandad: jusica soeal,

LOS ESPACIOS
SOCIOEDUCATIVOS DEL
APRENDIZAJE MORAL

1. Aprendizaio v espacios
socicoducalivos

Pu: aprendizage entendemos un procese
de capacilacion intelectual o practica
pard pensar o aclugr en algin orden, que
vive Ui perscny, ¥ o1 o que enman en
quego clementns externna 1l sujeto (on-
sl anzay, INIErEsinnes, exnanenclas)
v elamentes interiws del s o (genti
dos, eercare, ilehgeniu)

Par asnacin sucioeducativo enlende-
miezs agqui wiambito soctal polivalente en
sz gpurtaciongs al aprendizaje de las
persuias, s decir, un espacio soeial en
el gue tiencn eabidn y pueden Jarse si-
multaneaments algunos de Jus siguien-
tes tipos de aynidi ul aprendizaje de las
personis:

» Aprendivaje social; el que serealizn
a imivés de la mnteraceion socifl,

= Edugaeicn formal: edhicacidn regu
ladn y establs socialmente, que corduve
aalgunaformadereconneim:ento aficial
de la nusma. _

= Educacién ne fommi: scciones
educalivas adapradas o necesidades
pun:uales o trmporales, 5

s Cdueacidn infomoal educycion que
acompidn o subsigus a actiones cuys
finnlidad privitaria no es eduieaiivin

Fr I gue concieme al nprendiiye
maral, ks ¢spac.os socioni uzutives mas
propios ¥ extendides sen la familia, la

comunidad cducativa y el mmamao tejidn
soctdl en su conjunio en cuanio Bspacio
de esle tipo.

Mns vamaos a referir stlo al segundo.

2. La comunidad educativa
Una comunidad educativa es un conjun-
tc de personas itercelzcicnadas v
carsitmdas pracisamante comno ral
conjunto por nno feividod de tipo edu-
calive eslable en b gue lwdos parhicipan
durante un periods, unos como profesio-
nales de la cducacion, otros como profe-
sionales en servicics complzmentarnios
necess rins s e comunidad ednconya
v aros como sujetas de aprendizaie.

Par: gue exikta verdadersmenie una
comundad educaliva es preciso que la
tarca de cada uno de los mismbras gue la
eompanen en g aentide mAs propio (los
educadures) esté relacionada cun 1o de
Ty derdy e e un proyecie edaca-
tivo comiin en el quz Indos participan ¥
de (o consigments tarea educatvaen la
que 1odas eolabaran.

FI provecto educulivo

El provecto edusalive comn posee, puss,
uid gran unpotancia en una comunidad
educativa, ¥ no s6lo para su conshicion
y existensia, sino mbién para su iden-
tidad frente a ¢iras.

Ahara hign, jedmo se estruciurs un
provecty educativo? [Cudles son sus
elemantos o fases?! jChnénes deben ela-
borar el proyeeto! Comenzaremos 1es-
pondiendo a la pruimera de esms enes-
tiones, La estructoracidn del provecto
educarive!

Fuse 1% Clurficacain del proyecto
do hombrz que he de onentar odo el
aprendizae ¥ toda la ayuda educativa
(e ce prelenda eporiar 4 éste. ;

Fase 2*: Propucsin do los abjetivos
aenerales del aprendizzje encadaelapa:
L2 lug écesenrayectode howbie, alaloz
dalasdimensiones de la persona hamans
puestus du reheve en el, de los aspeclos
y vapacidades mds relevanies en ellas, v
il los rasgos que configuran algunos de
eslus uspectas en ¢l tiempo aciual,
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Por wohjetivos gensrales de stapme
enlendemas el refercnte priacipal e 1-
medinta para fedos lod cdueadores 1m-
phoddos en elly.

Fase 3* Bstracturacion del disedio
currictlar de cada elapa en coherencia
=on los objetivos generales de ella, v
stgamizacion oo tods la sctividad de la
aom unidad cdueativa en progecueidon de
ok objelivos,

Parece obvio reconocer quc ann vio-
rras las mstasaoias cue deben parbicipar
2u lazlaboacion cel proyecto educalivo
Je cenlro, Asi, purece que Leien Juna
palabra que decir 2n él;

a) La administracion educativa rzs-
ponsable de veler porgoe lodos [os ciu-
dadancs reciban nna cdoeacidr anfcicnie
woir L altura de los Qesipos.

b} Lo srupos 0 coleclyox con Hiulos
que le: acleditan paca ello ¢ ofras enti-
dades con vinculaciones objetivas conel
cantio educativo,

ehlossietos del sprendizac o guenes
denen s responsabilidad de reproacn-
Fiif.es

d) “ng profesionales de I educacidn
que trobajon 2n el cenira.

louggar de la educacion elica
en el proyecto educativo
La nnpor tanesa de Ja educacion moral es
econccida hoy por organismos infermn-
cronales amicrizacos. segin los cooles
dehe consitur unp de 1os objetivos o
finalidndes principales de la educacii
er eenetal. Asi [0 muesloan, por egm-
plo, la Declarucion de Jos Jerechos del
Mo CAsan:blea General de las Nacio-
nes Unidas, 1959), la cual afirma en ol
arliculy 7 que “el wifio tiene derscho o
reoibir educac.on, que serd gratuila ¥
abligatoria al meros en las etipas ele-
mentales, Se le dara vna educaciin que
favorezea su cultuza general ¥ I permi-
ta, ¢n condiciencs de igunldad de opor
tuniclades, cosarrellar 545 oplludes ¥ su
juicia individial, su sentide de respon-
< pbiliddad moral y soaal, 3 Hegar aserun
micmbre ddl de lu soviedad...” ¥ Ja re-
cienta Declarucion Mundiul sobre Edu-
eacion para Todos (convocada conjin-

tnuenlepor ULNESCO, UNCEE, PMUD
¥ Bancu Mundial, Tailandia, 1990), cue
ensuarticulo 1 afirma que “otio objet

v, 0 menes esanctal, del desarrollo de
I educocidn es 1o frasmigion y el
enriguecninents de los valores cullara-
les v morales comunes. Bi esus valezes
asientan el mdividuo v la sociedad su
identidad v su digmdad”. '

Dl misma mado la reeorecen Tsta-
das nury chiversos ensnhisteria yenimrs,
Jos cuades ncluyen en su legialacian ol
eduvacion moral enwre 03 objetvos
proianes de oo cducacion (byparia,
Gran DBretzna, Rusia, China, Arabia,
Indonesia, Ruanda.. )

Y tambith, por lo zeneral, en les
suctedades uctucies por la opinidn pa
bhcu, enlendiendo et L educacionde una
uobra forma(fornmazicnen clica gencral,
en €hica CIvica. elica dé minuncs, ¢du-
cacion en valores morales, educazion
relipingo-moril)

Dasdn nire pantn de vistn, 1o imper-
tanciaantropoldgice de laduncnsidiélica
By puesta e mmnleslo, por o perle,
pur la siipelandad y espeadicidad ho-
rmamies Je Los dnziensiones y capacidades
que s€ panen ©n juego en clla: intell-
gencia, sentido étien, interierizeion, vo-
luntariedad. conciencia maral

Poraom, pongue cars i uye mde Ly
lres diinenswnes de la persona que cul-
manan ¥ sinlelizan o realidad [iinana,
e gel-en-cl-mundo; su persornelidad, su
posicichamienta glokal en &l y este
posicionamisnio [conociniento, valor:s,
actiludes, hibatasg) frinn.

Y oprinzipalmonte, porpe enell: se
conforma el “yo' wfis nuténtice, gl yo
drieo., Un “yol post de devisiones Libves
y alque nos releriime s i idss oS | 1UcIos
de plabalidad o mis valoralivos sobie
anit persaina (tes ana buena o mala per-
sona’y Ves ung persona hoarada’

Aterndida esta 1mportnncia
drzrepoléeion, la educacion clica o mo-
=l doke cstir presente Cesde Ju prunera
fnse del preyecro sdncative, el proyecto
de howmhre, histo el final del misme, la
arganisdcion de toda la actividad de la

<2

comunklsd educativa en prosecucion de
esns ohjetivos de otopn

Jfoumo voncrelor esn prescnasia’
faane a todos les prefesoies? (Basla
Una ftencion transversal, o hace Talta
Limbién 1inn ateneidn soaddmica?

Jue gyudas educativas al aprendizaje
moral son mas propias del cenlro
educativo

a) Dorante ¢l estadio premoral

Faraoen aerividedes pocoliarcs im
portantes del centra adueativo & clectos
del aperpo al desurrolle premora | Azl nibo
de ecios aics las encanimdas a aspectos
tales como:

« 13 edyeacidn en unas pautas 2le-
menlales de convivenein v de porticipo-
cion de wdes los miics en Lo vida social,
st exclan a aadie;

* la experiencia positiva de la auto-
r-dad, que miraperelbiendetodos vy, por
lanio, también por el del misme mifio;

» [ aywdn al eonocimicnio premaoral
del mifio, mosirando por qul agrada o
chesacradi aledocador el comporianoenio
de &l inismao o de otros

=, sobue todo, la expenancia de o
gque £l entiende por jusiocia @n este pe-
riado. Asi, por cjemple, ayudindole a
1 | 51 i R ]I;'I‘ AT T II['. f'lt;!]l'll‘l"i T':".i-"li["}'lillll".‘i
gues &l conemen @ perciln cumo *hiee-
nas!’; que no’le quaten cosas [paso algo
anterior en ¢l empo al de aceptar v
comorender que £ tanpoco debe goi-
traclas o otrns), I ipnaldad en 1ns ra-
partos, ¢l que complan con & y oo Ins
demmis o gue les han omomzhde...

l»} Durante el estadio protomoral

Er ¢oherencia vy colaboracidn (o ser
posible) con los padres. el centro ha de
aportar algunos cuadros normanvos re-
cezaros para la convivaencin on Tn on-
mmidad educarva y en los prupes con-
crets de iguales ¥ pars enlencer el ne-
dio social en que se desenvuelve el miio,

Especial :mpostancia (zne odo [o
relacionado con Juinsercion del nifio en
el grupo. La comunidnd cduentiva debe-

Cid ApOy L
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—suinle gracidn: necesita acepiacion
¥ pertenencia, y de alcanzaile o no pue
cion depender v arias actitudes imporian-
123 para la vida moral: Ia de aportura v
olras; suaprendizaje soaoinl o
insbitucional de 1o egudad (dar & cada
L o que e comresponde); de Lo 1gual-
cad, de laeciproadac v s relacones;
de la democrac:: v del recorocuniento
de la autoridad e cgid;

Come se pusde apreciar, ¢l grupo de
1zuales cs ¢l celdo de cultivo més ade-
ctado para el descrrollo del sanbido de
Justicia conmataliva duranie estos anes.
a lo que ¢l contro educanva afince nde-
mds 2l encnentrn v 1o mnmedn de la
Justicia digtribnztiva

Clros temas 2 atznder en la progra-
mieion so; el vespeto visible ala con-
crenciameral, el fomenta del sentida del
deper v de la respansabilidnd, y la nten-
cidn & ]z autoestima positivade les nifios,

<) Dorante ¢l estadlo de constitu-
cion de 1a personalidacd maorul

« Primera etapa (12-16 anos). Pa-
refe impartants que e cantro educsilive
leagapresenizsensusplanieamienionde
ayucha al aprendizae moral ks procesos
peicosomidlions qra viven [og jovenss
durante este perfado: unos procesos de
ruptara con log umdl:llﬂs precedantes y
do sustilucion de Jos inismos por nuevaos
madelos deidentificacion, que pacden ir
aca-npatiados de norable reesptividad
ante mudeles nuevos vy de energia posi-
tiva hacia ellos, ya que los mesanismis
de identificacidn 2 mantienen miy ac
lives Jdurante estos affos, Asl come
imabaén su afin eritieo, diseandor, ra-
vamador...

Purece de degear que, on el monizio
enque gl joven o la joven rnmpe coo sus
mindelos antesiores y cntro en wnnivel de
G5 uchos ven un ambizmesasoeduceive
nuEvLE, encuentrs en fsle: :

= Una convivencta en i gue estan
presentes valoees ot udes m-.‘.r[.ﬁ.L]J-:s
rarcnables yoatraoiivos (wojeto lamoicn
el programacidn ) q g pueda apren-
dor mrar inleraceidn socinl. Por gjemp.o,
1o teleraneia; respeeto a lus ulios, gscu-

vl y veloracidn de sns opiniones.., ! £l
o 1gual v justo a wdos (sin dizerimi-
naciones); la solidandad en €] zropo de
izuales, en el centro sducative. con pou-
pos sociales menes favorecides; 1a Li-
hertad, tespam ol derecho a pensar, a
sepulrla conelencia. a tamar dasigianes;
la responsahilidad profesions]

= algunos membivs epresentalivos
parg el o ella devsos valores v acludes
que puedan ilsgar aser nueves modelos
de ident:ficacicn para ellos; actividades
iencuenros, didlogns, forasi sobra fe-
mias clicos relovanies on s o opara los
[ivenes, on Ins que poedan ejercer al
razonamiento meoral, lo discusién y su
actalrmac:on (es deeiz, los wecans
mas normales de personalizaciéndurante
estos los).

« Spounda efapua El planleamiento
aie A 52 propone s bdsa el dos re-
Nexioney previgs. La pounsra puede
PIUpHeIsE auil %j jaiana, cuAnso. Sea

aculte/a, este joven o esta joven vi a

precisar de un conjunto de prineipins y
vzlores Elicos que ariznten su vide me-
ral; si para esta vica han de mvdlarle
muche las actimdes y hihinsébcannbe
correcos; si parh que alcance 4 ser una
persona verdnderame: e autonoma en
sn nensar y obiar moral ha dz saber sor
libre 1esde a los condicionannertos ex-
lernoE & nternes, v ha de ser copue de
actas voluniasies y 2 ohrar conlorme a
sU cofciencia, .+ sl mafinr e, cuandeo sea
gculta. neces:ta todn eslo, Loy, durdnte
al breve periodn dala juveniud, debetd al
enos CoroteT £ niciarse e tado ella.
Clave gque, oonsiguientemente, ca luz a
los edueaderas sobre cudles pusden sor
sus aceicnes de ayuda @ es0s PIOCOSOS
acciones crcumimadas a faciliarkes 1o

los nspocios reseniados.

Y enlunma parecid ) puede proponer-
sz tambien [ segunda reflexion: g1 rma-
fin, ceando sea ndilto, el jovern ¢ la
Ve Ya i lener que asum i come adil-
0 toda la responsabilided de su vida
moral, hoy, en puerias ya de ella, debe
iniciarge ¢ lo mismo comenziado por
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ssunur la responsabnlidad de su propiv
aprendizaje moral. Ulsve gue da lus
mmbidn ol edueador saracntenderguels
punera v mis lundamental aportacion
que puede hacer 4l joven v dlu joven en
cl termeno moral durante estos afios es
nyndarle o tomar concicncia de esta res-
pangabilidad v 8 motivarse paadsumirla,
Cuerer formamse moralmente e s un punto
de parlida de impor.ancia crucial gnoel
aprendizaje moral duante la juventud.

Proponemos acui que el centro adu-
carivasportalas ayodas mencionadas: lo
que sigmifics cue defendemes agud 1s
conyiyenol s de programar al 20m cursa o
seminario de éhea durante el Glimo o loy
Gltnnes anos de la ensenianza secunda-
rid.

EL CONOCIMIENTO
ETICO

[ limportcr oig y niveiss

E' conocimienin élico Juefs un pape!
ntroductorio en lo vida moril v norma
ey U orienadon e o onsera 10l paa
las decisiones como para 18 concienci,
Pueder distiguirse én €] bpes o niveles
de conecimiento moral:

1. Parroncs marales: eonnzimicn:ns
e Losque se haga la persona paraevalnar
ln correcsion o meoneccis moral de
una activida hamana soscept:ble o esa
svaluacicn Shica.

Pueden ser:

» 'rinciping morales: agquellos cono:
cumicnms &1 Ins que la persona basa
il mamer: e su pensamienta v s accion
morul y sus Liewes elices, ¥ que dan
radly sulicients de “a moralidad de los
Conociinientos Y acciones que prineipian.
Los mas universalmente consensuados
con: b digmdad intrinseea de rodo ser
hum 2o, antecedente y orincipio Glomo
de cualquicr otrd principie moval; los
dercelio: humanos: subsigu.zntes a esa
dignidad; v lz justicia (conmalativa,
disiribulivi y social), conceimiente meral
eenirul en cuanio que permite disecnir
en cada gecion o situacion sise atiznden
o se conculcan esas derochos ¥,
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consiguientemente, siserespeta ssadiy.

p; s £
el A,

= Opiniones morales v opeienes

o Jueios ordles; weas sobre 1z co-
ITECCLOn O ureireceion ehes de une so-
avidad human:z susceptidle a esa
cvaluacion ética, que se fonma o expresa
una persona al confrontar esa actividad
con alzin paredn moral,

1. Buvcomamiento mornl: el ecnating-
il por nna serie deoadeas conacarcnadas
it L gue se noplican y 2nlrsn en jLaa
PLNSIPLOS (U Opiiiones, U OpPeIoies) o
Jurctos morales, y oue condueen a0
conclusion de orden mcral.

2, Principios del
conoCinento evdco,

L Justicne Fao postiean, el dernoeaidn
i logue e coures ponde en eguudad, es
el dopucnmenio éboo cenbral, ya gue
apotael crite e paraey sl iar enconcreto
la comeccion ¢ incomsccidn €tca in-
trinseca en cualquier situacién o activi-
dad hwmana con urphicacidén moral,

La justizia prescnta modalic ndss se-
giin el ipe de aceidn & que seaptics y 1ns
presupuestos y contemidos ¢ijucge, cor
algacamiin a tndas yilzo pecoliar acads
urz. Es comiin o todas:

= Bl tegsr cumo piesupuesto la
1gualdad de tedos los hombres.

= E] tener como [uente o melor el
szntidods justicia, Uz fuente antéaoma
que o s sino ol misrin sentida dhee de
la persona concretado en el aspecto o 1
equidad.

« E1 tener coma contenido central 1y
equidad, enterdientdn por ecaidad el que
cada uno aparie y reciba o guo ke vo-
rresmnle.

1 o primera modalklac a copsiderar
pacece gue debe ser Ja justicia
commutativa, yaque 23 lamizuniversal
al regular la eticidad de las relaciones
ailre perscns

Es una modalidad que prasuprue,
ademds de la igonaldad de dos los
hombres, Ia reciprocidad en agqueliys se-
laciones entre las persanss en las que

viabe esperar lzgitimamentc correspon-
dencid, ¥ gn ella la equidad se coneretn
enteconocercdarcadaunoal olio v alos
arrns o que les corrcsponde.

Una sczunda modalidad es 1a consti-
tuda por la justicia distribuiiva, qus
regula las relaciones entre la aulondad y
bos iadivicuos y enlre Jos individuos
entrs 51, en orden a una distiibuciin
cquitativa de bicnes v cargas.

Laequdad se concrem, puss, aquien
thigiribuic log hienes v casgas cnre wodos
less rriembros de una sociednd o arupa
saafin lo qus b correaponde a cada une.
Al bien, gohmo se delzmming gue e
cotrzsponde a cada uwne? El puntu de
partida s el presupuesta ce la izualdad,
guee 1leve a estiblecer que, de emrada y
gn principio, a wdos les comesponde To
ST,

Resulty evidente en lu picticy gue
asle punlo de puiwda ba de nodolarse
dezpusc, gendierdo fundamentainente
a tres factores que el sentir comiuin acepla
come encanente Loitos: Uno, los méri-
e abjclivos. que pueden scr distiniosen
s personas yootras, da forma que un
mavorméntohaga ceecdora Loomajora
cn lndisimbicidnde al2in bien. (o, L
neoes dades particularss reconocidas
soctdlnente conia merecedords de ser
tenidas en cuenta a la hara de la disivi-
suzien, ¥ un wreer fooior, Lis diferentes
capacidades o posibilicades de Tag per-
OIS,

PI'{:I]'.'L'I'I'IEIH{]E ElqlJ[ SO IrCEra m-
dnlidad = justickasocial, entendiendo por
Ll e nuestrd sempo ¥ circuastancia la
sioa jusoig distributva apicada g les
derechos sociales de todos los ciudada-
108, cuande, en ¢l ¢jercicio de una soli-
caridad social obetiva, hace one reciban
los bienes y servicios sociales Gue pre-
cisan todos los crudadancs. ando pre-
ferencid, on coso de que no huya puara
o, A acquél los que o poeden procL-
rimelos sor otros macios cuidando de
gue legce 4 todas las persones en 2stas
circunstancias v er cantidad y easidad
sufizientes para una calidad dz vida ho-
mana. Bxigiendo =050 caso ales eindn-
danos solventes gue sC pagUen niimnes

servicios, auncuando hayan conteibuide
¥a 0 la eonstiveién de fondos piblicos
Jard gsns servicins, aorantizanda n ostos
ultimos josticia en la detenminseidnde Ly
salvencis, razonabilidad en fa aplicacion
y protoceidnde los sbusos,

Finalmente, por justicia legal en-
lerdemos aque! le modnlidad de 12 fnsticia
vuye ubeleve ey la regnlacidn fegnl de
los imperztivos de la justiciaconwlativa,
dismibutivay social 2a tods los drderes
cn que éstas pueden ejercilarse com
cfzcros explicita o polercialmente 24-
blicos.

Los derechus huimanos, Por dere-
chos hwnaies e enbenden delgmming
das [acultades propias dzl ser homiano,
e la aapacitan pam kneer o no hacer
alpn o pars oxigir alge o ofros

ot alzo que el msima hombre ha
prochunacy o parir del reconocimisnio
de distuitos aspectos de la veahdud
("dignidad"™) homana, como propios v
especifions del ser humano. Un recono-
cimicnto historicamente complejo v la-
harinsn v ahiarta 1 una meor conpran-
s1on de les dercchos va reconozidos v al
recanoeimear o de ol derechos

Por otra patte, por conformar un
campe de V'eblhigaciones’ {legales unas
veees v morales siemore) cntre las per-
conas, que cubren prictzaments los
prinzipules cupiivios de relacion enire
ellas, ente los dvaduos v s sbitu-
cones, enlre Hstades.... los cerechos
huimanos ferman parte del orden de lo
2o ¥ han pasado a erigirse cada vex
o¥is 1 principing cerorali dadd, es e,
cncriterio pard juzgar lasconduetasériong
individnales o secinles,

3 Aprenaizale del
conocimiento efico

J.1. Aprendizaje
de los principios éticns

El aprendizve de los prnapis Ehoos
liene ires componentes:

nun eomponenie aulonomoe, Bl niio
vauprendiende desde s o moe (sentido
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£ico) los divemos componertes de g
Justicin, the lormgue enlre los 6y los 12
anos deba haber desarrollado €] seatwlu
de justicia v disponer ya de una concep-
cion bdsica de la justicia conmutstiva y
distriburiva. Bl cultive de la solidaridad
—aque debe empezar tambaén en edad
ramprans— aflorard como reslidad aw
Lo s Larde.

Zicuanto u lus derechos humanos,
suporen un pass mds avencado del
pensamiento Iogico. ¥ o aprendizaje
autGnomo puede alcanzarse Jor fes ca-
s per la adimwacion y sapenenos
¢ la realidad homans Candlogamente 2
come las cualidades de un animal 1nduo-
cen a recenscer unos Cdereehas de los
animales”); por latoma de concrencis de
lus derechos propics; por la aplicacion
ee D gusiiens o distinles aspectos con-
vretos de la vida,

L) up componesnte socionomo: el
grupofuncionddoescaldo cecullivodes
todo lo anterior. Y durante la joventod,
puede serlo tambign de la claboraeidn de
los eddigos normativos mediante 1a ra-
ran dialdgicn v el conscnso.

¢) up componente acadsmico. El
centro educative debe favorecor tedo lo
anterior, como homes visle; lomentar
con actividades ¢l didlopo v el consense,
yoaportar la imformason comglemenia-
Tl Prechs.

3.2. Aprendizaje de bos juicios
v del razonamiento moral

Este aprendizaje va 2 estar on relniin:

—con los prosesas di desurrolloe del
joven (ldgico, sfectiv)

_zon las variables en la intehgencia

de 1o persond;

—con el desarrollo del sentida énco
y particulanmente del sentido de justicia

—eon el apremhizaje de los princt-
pics Aticos;

—cen lo umpecanciaen el sujen de
la concencic meral;

—¢onlasensibilidad parn o salidai-
dad; ;

—ean sus valores vy actiiudes (Zrente
al grupc. ka autoridad)

Como apoyos educalivos ce sugicre
fue, en el curso de etica vje Las acbivida-
dis da formaeidn fica, se faciliten:

=Lapractice delarmsdndialdeizn los
consensus y thlerenciaciones.

*Laayudaalaprendizaje de lubihda
des unportantes para el comecto ejerci-
10 de los juicios y de. razonaniiento
humano er. gencral. s decir, saber
plantear los 1emas a2n s enmplegidad v
saber incarar ¢l sentdn histdrieo en el
conoemienlo,

= Laayudaal aprendiza e de habilida-
des prapias de los quscios moraies y del
razonamiento etica, Cllo supone saber
prilzar cnst enso el recirse In opigquesa,
¢l recursn ol prineip:o éiiea superior, el
recurse al nal menc: y par dltimoe saber
erilicar los codigos sociamiorales vigen-

HE,

APRENDIZAJE DE LOS
VALORES MORALES

1. Noclones generales

sobre los vaiores

Porvau entendemos aguiun fendimeno
humane corespaendiente a una lorma de
posicionamizato del hombre frente al
munde, que presenia ‘08 SIgIeney du-
gl (s

— riene un cutlemwdo que es captado
y upreciaco por ¢l sujete come algn
pusilve, es decin, como bicn o verdad en
sinusiio o pars ol aombre, 5 eoma 2o
gue aporta sentido g5, o comp algo
(e supone realiznsion pura ke person,

—como alge que le parece unpoitan-
te, de Forma que no se gueda indiferente
antz ello:

—comp sl 20, Analimente, que le atrae,
que le resnlmn deseable, 2%

Lln walor es alge totalmente Inimo y
personal en el sueto homano, Alge que
Frorm: pecte de La personalicnd del sueto
(Ce su maners de pensar, de reaccionar,
de actuary o3 un eompoTnenle de su mo-
delo de autoidentilicacién, ¢e su 1deal
sobre s mismo: v, o través de las mani-
festaciones externag del valor, hece de
dsie un signo hnciaelexterior —oaralos
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demis— de s wlentidad de le persana,

En el ler puaje comiin, el “valar™ es
un Zedicade Malgo bese valon™). Pues
hien, cste papel sintdctico de predicado
que jue2a el valar en el ler guaje ordina-
M e puesla sntre paréaiesis par Ia G-
losoli y la vrencias humanas suandn, o
prantor del sieho pasado, comienzana inte-
resarse poc el concepto de valor. De g
mane. de esbe mierds, ol lenguaje v 1a
cpisiemelogia van a dar un salle cuali-
lbreo Booel s del Erovnn, que da
“peedicado”, va b pasar o sersujeto. My
iy, va a ser siemlicanve de ggoello
misme de lo que era “predicado™ va &
servir para representarlo. Barn algunas
ascnelng filosdficns v de cieneciss ho-
manas el valer que el hombre estunz en
cualgoiarrealidac es tanimportants, que
no sale pasa a primer rmino al pensar
an e realidad, sina tamnién oo sor re-
presentinvo de ellz. De 231z forma.
sopuello dhe T que se decin an el lenguaje
comln que iene na valer X, pasara a sex
eh adelants e esios medios ef valor X.
Yalor sustartivo que, unido a ofros, va g
consiiur o mundoe de los valoees, onn
noeva manern de ver el munda que b
sdquirida yn carts €2 eludndomio ne 8816
wit ba Bnlosolia v en las ciencias humanas
suto tambeen en el nisme lenguaje co-
min. :

Hry valores puramente subjetivos de
indviduos o grupos, es decis, valores
que Tesponden o rustes, deseos, neh
naciones de un sujelo o grupo por Talge”
o o yue oltds pesonas ¥y prupes mno
reconuien o conceden valor.

Y valores que nenen fundamento en
la pealid sod obeesivay es deeir, valares de
4N personi que emn pie pir generir-
lms de alen que Lo realadad objeuva le
ofrece y gue peseibe como dign du se
valorcdo, Volores que, par ea parle ¥
por mazon ¢e esa ebjetividad, pueden
Hegaraserreconocidos como tnles par ln
generaidad de los seres humanos. Para
ella resulian nnporcales T compraba-
cion(do su kendad, verdud) y el consen-
30 sebre alins,

En la diferenciacion de los yalores
cntre las peosonas nfluyen: la edad; los

25



Lalts 202G lJﬁlkJ'JEU[I]i]lli.'-u.‘J ¥ lemperomaenta-
les (sensibibdad, reaveiones: de aeradn
desagrado, atraccicn-repulsitn, desso-
repugnancia); la circunstancia o medics
enque se desenvuelve la persona; medio
humano, enltaral, natural, mformativos:
lns sivaciones de cads persens (coond-
mei, laborul, social ); las necesididas de
b pecsonnn mids penianenies, 1Es pro-
pias deunaedad, mascircunstanciales...;
la historia personal: lo breno que expe-
rimenta, de Lo que carecié, clodters,

2 Importancia de los wailcres
morales. Nocicn

Loimporiar s nde losvalores merales se
capla muy Men contemplandeo sus rala
clonesconotros factosresde nvidamaoral,

AL, ur ' priacipio ueral” goe no sea
adem is valorne motive d obrar. Porotra
parle, valeres ndquiridos en aprandizaje
social o crigen on prancipies de eono-
cimiente: mornl.

Y s o lestas arelacdn gue bay
entre los valoves y las actitudes, o entre
los valoes v una praxis que conduce ala
adouiscion de habitos,

Antes de presentar 1a nocién de valo-
res morales parsco convenisnte presisn:
gue ratamos agul de valores con fun-
damento ¢n 1o realidee objeiiva v que,
por la misma, prieden ser comprobados
como positvos para ol hombra aen o
axpericnein. acepladas por Lo revoria v
comgensiadns, Supuesio lo cual, podemes
dec gue entendenios por valores mo-
rales:

a) Aguellos conocimientas chicos
(princinios, ideas), achtudes v zonduc
t2s morales quo una persona cdpid Y
aprecid come algo pasitivao (cema bien,
verdad, alpo queaparta sen bl aleoque
supone roaizacién pora ln personal;
peseibe como impoartante. de femw gue
e sediedn i ncdilerente ante ello; le atracn,
Le segulran deseables,

by Alaa iotalmente Gl y persanal
en ol snjete humeaiw. algs que forma
parte de Ta personalidad del sujeto {de sy
menera de pensar, de reaccionas, de ac-
tuar); es wi componente de sumaode e
qutnidentificazicn moral, de suwdeal so-

bre s miame; v, A teavés de las manies-
taciones exrernssdel valor, hace de éste
vit signe laeta ol exterior. pars las de-
niits, de fa wderldad de 1o persona.

3. Axiologio maoral

y egucacion
Nrvnmnasaentraraquien elamplio ioma
de Jas™ clasilicaviones™ de los valores
il discusiones sobre erarguine” e los
mismos. Ahara bien, si es impoitanbe
quez tomeos conRciencia 2 oue, en edo-
CACIC €5 Y Importanie fenerencusnla
las [actores de dilerencizcion (no se
puzden ignorar, percjemplo, los valores
CJLIE VIV EST |0E 0 S poR PISCTSD TRCOnN0oer
una proredid de ordan pecamieeo enlre
les valores, que ro comode necesand
mente con la erarquia que se pueda
reconpcer enlre los mismos, Asi, por
eremplo v como ya hemaos visto, aungue
1o Liberrad y Iy comciencin mora! sen los
coistilutivos Gilunes del acto moral, Jay
otios clanentos del aprendizaje mor:al
que deben ser culiivades antes,

Lu axiologia moral debe centrarse,
segiin o expuesto en lavids moral de la
peraona: on 1os conocimientos, 105 ne-
ttides, las concucias mord es o que es
imporiante quz Hegoer o ser valomes en
e o,

Y. coma es obvie, oy coneciien
tos, sulituces y conductas moriles pro-
pios de cada estadie de desamallo 22 la
persona. Asi, es importante quz el mao
de T a 12 afos, por ciempla, “valore™ log
distinis componentes de la just.cia
conriutativa que estd viviendo en su
grupe ¥ colegio; que el adelescente
“yaloe™ la |usticia distribubiva, la
auleafimacidn moral, etcélern; que cl
joven valere 1a solidaridac y La taloran-
cia, elodtera,

En una programacitn edocobiva
comoleta del sprencias e maral, los va-
lores marales propios de cada 2dud de-
ben constituiz abiztivas de etpy,

Importaneia del aprendicaje social

Los vilores, al no ser un fepdmenc sélo
copnescitive sine 13 realidad de oy
pusiCIonamien a muy complejo freace al

mando, son un olyeo muy props de
aprendizaje social en la familia v en sl
aantro edicanve. Porese, es muy impor-
tante gue la Minteraceidn se plantee bisn,
sohre todo tenionde en coenta gque los
suyztosdel apiemdiza e se vensometidos
a profundas maupulaciones de su
do valoral por €] tejido social

PMues hien, Ios padres y educadnres
gque deseen ayudar positivamente gl
aprendizaje Jde valores morales de los
RCE Y jovenes ceremios 2 ellos ex pre-
cisoque de tzl manera den testimonio de
csos valores, achtudes v hibitos, gue
cllos mismas resilien creihlas v arrachi-
v, Al & compmeants finge un valar,
g achind o oneenmporinmienio, es
muy poratble gue pierda su capacidad de
mfluencia, s1quenrecibs el mensae o
asta. O gue la pierda para ése y para
posterior2s mllujos, s1 2] sueto del
apremdizs e cie en la etenta de ella an
OHO TMNento i1 Jque € preseita uid
situacion analoga, o caando €l mismo
pasa por uraexperiencia en lague tiene
que porer en saceo o asi aprendide.

En cuanm q gue ¢l comunicnne re-
ailie mmhbién oirnelive, se comprende
que debe serast, ya quz su nllvencia e
avul Bl sJsClE aliaciion vy deseos de
ser eome 2L, Una atraccion que, cuando
va acompanada deconfilania, de atecloy
de sensacidn, guslo o percepeidn por
parte del sujers del aprendizaje de su
semejanza con el modele. provoca ol
proceso gue anaenos wlenli i,
praceso v memento en o elinflapa v la
receplividad son mavares,

Alractivo que, poroira parie, comvie-
aehacorexiensive inmbién a lo formaen
quz se presenta el valor, la achitud o el
hiibite que se desed basouie. S1ouaa
persong sl elercitur uvn valor (la
servictlidad, por ejemplo) lo hace ha-
ciendo ostentacion de lo buenn que 2s (o
cies ser) esa sensacién acompanante
wede provecer rechazo del testimonio
masmo; sl ol ejercitar ese mismo valer
|2 [ tcz con amaseurs, piedesnceder que
o no mfluyacn el sujete del aprendiznje,
A jumnio ds vaior lasita Lambaér esa
amargura, Cada valor, actitad o babito
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cue ge trasmile en la mteraceitn sncial
reguiere ser acompanade por ks Tormas
v 2l contexm aportones {actitudes, sen-
SACICNEE ), S1 8@ AsPIr dquesn ro3misicn
sea electiva y otalmente positiva.

APRENDIZAJE DE LAS
ACTITUDES MORALES

L Nociones generaiss

SODC aoTifuaes

Ilna actitnd es una predisposicion
conductual, una inclinzc:on proxima a
chrar de vna forma en eoherenein con
ella misma, que tiene una persona. Una
pe i e gL 10 e 1 e ToOa e s
“tendencias™), sino adquirida historica-
mente.

rEn qué consisic proplamente £33
“predisposicion’? Responcaremaos i éstn
con aynda de en andlisis fenomenoldpico
W catmciaral:

) Una aetbod estd sostenwda por
eneredz psiguica del supelo, goe o nusma
actibud conalizd hacia s objeto [perso-
nais, fdens, wnncales) con un signo Lavo-
pible o desbavorable hac:a &L

b) Las actiludes pueden scr mds o
megs ttensas, es decir, contenst mas o
menos cantidad o intengidad de snergia.
La intensidad de uvnsg actimd pudde
vislumbrarse atroves de: grado de adhz-
siohn ique e sugeto manfizsta haca ella,
la eontnuidad de esy gdlesid,, el senli-
micanin que ented e juego en la actud,

) Las actitudes ticrizn los siguipnies
componeites eshecturales:

= Mewmpldgico

« Cognitive; que influye on el
(cuanta slas completo es o meke: inler-
pela al sujelo, mals interda s la actiud),

"y ogue es influide por ella ¢ bl Ll
favarakle haoe cprevder mejor el cbpelo,
wia actitud desfivornhle puede hacer ©
qae o S? srrenda o que ne S& quierd
* 1o inforacion)

« Afcciive: companents central, ya
gl sin sentinierio ne parece que rmu"1
exioir acuted, Son pri acipaiments [ng

sentimicntos los gque hacen gue la actimd
soq 1 lavar oen contea del abjera, y estin

&k
1,'I. r

iy relacionados con todes los danis
ENMponcntes,

= Conduuvtual: la notimd eentiene ona
predisposicidn conducival conaliva fin
clinacion interior a actues conlorme a
clla mismiad, que se convierte ademas en
refierzn do esnennducracuanco el sujeto
nctiin.

e} Las actitudes tenen come funcio-
nes en el comunio Jel psigusme pre
Clsprmiel @ 4 conduots congruente con
eila y relorgar la accion corresponc iente.
Una funcién economica consistente en
hecer saberal sujete de forma sencilla y
clara comportarse. Lna cxpresiva, ol
acontariy ante los demds avode & la
wlentilcason propid, Y pueden leier
también cfras funciones, como son la
Fimetén defensiea v la de adapincidn.

¢) Lasactiudas pucden tener su ori-
pen en anllsencies del endorno: medin
Tunplua, escolw, laboral, ciudadano,
religiosu, estamento sociin medios de
corunicacitn...; en contactos direcios
con el objeto, de upo rmumdines {Hniens
o poeos pero de gran fuerza afoesival, o
rependos v acumulatdos; en faciares 1i-
sioldpiens, coma und enlzrmecsd que
prode dir origen a diversus acliudes
maorales o eon cadencia oeal; en factke-
s cognitivos como ser las CreCncias
(principios, OpINIaNes). Atlemids en va-
lores, apeleacing (pustos. neliniomes
tenccaeinles) y hibatos.

Y lerm i ios S5k presentacion con
la mencidn particular de las actiudes
que, por €. pape. que juegar en 2l
psigu.sna humiang, mercoen el calilic
tvo de cenirales. Es deair. noueblas ac
litudes partcularmente estanies ¥ que
sOporian y -:mmur{m B0 T » 2. nibite
olras vanas, &l tiempo gas gstablecen
mdlsiplos conex:ones con ofras actitudes
des snjain y que i luisan adiversas 2zonas
de 5.1 persn; il ad,

Y o jnportante ne olvidar quique,
¢ persana ncmmal y equilibridy, Las
acitudes centrales son pocas, Todg Ic
contrari de Lo que sucxle, por ¢ cuplo,
con el “fandica’, nra ol cual tedas las
actitudes relacionndas con su fonatismo

pasin a ser ecnirsles, de tal forma que
cualguier cambio en cllas Lo parcece una
amenaza vilal.

2. Peculloridades

propuesta de aciifuds:
rmoraies

Todo ke dicho sobre las achiludes on
pencal ¢3 vilido, obviamente. para las
setitiles morales. Ahora Bicn, vsie lipo
e peti.udes presenta unng peculiarida-
des gue e precso conocer: Asi lain
tensidad de lgs act.iudes mosales vecib
el foerzodel senlido éhwo de fa persuny,
Per otra parte en la predispesician
conduoct Ll inerfiere In coneiencia mo-
il Adermiy exisle una gebtud moral
central de grar importancia: la sctitud
mioral amie la vida, La serimé de chrar
conferme a los principios &hicos propios
- d los o valones merales que se Gene, de
acuaide con la conc.encia,

e acttod establs, soports y mawco
de las demas actitikles morales, relzcio-
fads con pims achhkics ¥ quealsanza n
ofras dimensiomes de la personalidad,

Ahnses que lo echerenle e una per-
UL g aie Teenee una yison del hombre en
gk ledomenswoo meral juega un papel
decisivo vy unos d2i=rminado s principios
v wvalores morales serd, par una porfae,
lener Lnas aotimdes fovorables a esn
vision de i persona y assos principios y
vilores; ¥, por ofra, lener unas actitudes
CONETENLES CON 2505 Principios ¥ valores,

3. Fl aprendizaje de ias
actituclas morales v fa ayuda
saucativa al mismo

La impertancia de la formacicin de las
schitudes es reconocida gencralmente,
En los anos 70 fue tema peorizada en
debalzs inlemariona’cs sobre edueacidn,
ert cleuno da los cuales la farmoeidn ca
actitucdes fug presentada como clave Ce
la wdlucacidn Jel future. En esta misma
Vinezi, e Espaiia, por ejernple, la ley ce
edusacion de 1970 establecia gque las
actitudles eran ur facter a ovaloar en ol
aprendizaje ]ur.ln las conocirientos.
El prablema fue que o maver parte de
los profesores no sabfan medir uetitudes
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o delerminar su pesoen el comjunta de Ja
evaluscion. Fn ln década delos 80 se ha
conved o mis s lencion explicital lema
de los valares.

Ln lo que se refiece a la avuda edu-
cative 1 la formacion de actibudes en
general y de las actitudes morales en
parficular, varics obsory ACones Impor-
lancos puccen suzenrse aloseducadares.

Lo primers, 8s recordar que, al 171l
gue sucede con los valores, las acnludes
son un objele muy propro pury un
aprendizaie social, en el que, para ser
eficaz, los medeles delben mostarse
cretbles vy atrzchivos para facilitar la
azimilazion v suscitar confianzs, aleelo
¥ percepoidn de semejanya pura pravo-
car ¢l proveso de denticacicn.

L sepunda, ¢s lener presente gue Las
actitudes se adqaiere ; quessto iequiere
desarrolio de la perscray nempo pata la
formacion de agusllas. y qus,
comsiguientoments, hay quo cspuerar del
sujete del aprendizace las actisndes po-
siivis que ok eapn? dx desarmllar o
adquiriz, Si ol nifo estd en el estadio al
‘que corresponden acti tides egncdziricas,
g1 el adalescanie Uene achiiudes de opo-
sicidn y cuplund, cheétera, e hay razon
pars empeliarse en que “cambien’ vsay
actitudes,

['cr eso, on actitudes merales e 1
partante que s2 lome concienciz v lor-
mulenobjetivosda elipa, lemenco come
horizontc el abjetivo hal del aprendicage
de i aebitud mocal ante 12 vida.

Una tereerd ubservacidn imporiante
wa i relacidn que hay entre los aprend!-
sijes de principios ncos y valores Y
ac itudes morales; lode lo que el sujemn
norende en uno dz estos Faclorss repor-
tule el los atros.

B esta relacicn, lag soitodss jegan
un papel unportznieeame manilesiulivis
dz 11 vida meral de [a persosa pusden
“obgervamsa’ v "meditse”, y se pucden
dedueir desde allas carencias en princi-
aips o valeres. Por ese, es unpottante
qae el erducador conoeca déade Llﬂllﬂﬂ el
origen las actiudes v algunas noCLoNes
al menos anbre el cmnbio g2 actitudes:
saher, por gjemply que nommalments, a

mids informacion, mds cambio; o gque e
actirudes pueden cambizr por 12 via de
lag necesidades hoadas de la persona (de
afecto, de sanlirse aceplado, queridn); o
que hay sctitudes defensivas Lente a L
cuales lo primero a intenba es un
desbloqueos de las delensss.,

Una cuarts observacion es que [os
cducadores deben prestar atencion a las
actirndes qoe se van gencrande en los
sujetos del aprendicage, dado aue hay
[scwresque pusden hucerquesedasvien
die scbiiudes mas cormeclas ¥ Dr2imar gn
ellos actitudes unpeitectas que deberin
ayudar a corcgir.

En realidad, In conclencia de la eve-
lucisn de las actitudes propios consiitu-
e un caracier propio de una personali-
dad adulta, For eso, esta conciencia y &l
conccimienty cealgunasiconicas peracl
cambio de actitudes es algo que el joven
deberia aprender lambifn {arante s2
aprendizaje mornl

LOS HABITOS MORALES

. Imporfancia

Los hdbios poscen una 2ran impertan-
e anlropologes, econocida en olie
fienipe por importantz s tradiciones filo-
solicas v Teligiosis y recientements por
las eiencing humanas,

Fata importanoia rescli pacticulur
mente en ol suse de los hibilos morules,
e hecho, los prandes sigtemas €Hcos
diferirdn sobre el objele dllimo a pre-
tence: por el hombre e sus actos va-
lurtarios (el placer, cna determinads
contermplacian del mundo, un Dhcs con-
cehido de una v otra forma, ar-a manera
de eptendzr la felicidad), ¥ en'la concep-
cidn de loaobjerns subsitdinties o depen-
dieries de rquél v e o prosecucién
himana de Tos o nos, Ahora biec, -
dog ellos convicnen ¢n ser sistemas de
virlutes, es decir, de habitos maorales,

Enel lenguaje tradicional se denomi-
na virludes a los habios de comporta-
mieate noral (y, en st casa, religiosn,
como las virtudes weologales erarinnas:
fe, esperanza y envidad) correspondien-
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les al eonlexw Nlosdlicoe o relipioso or
gue ese lengaaje ce emplea, En las cien
citzhmmanas, 1na Veg que inlegraren o
s femidticn v on su 1&xico a [os hdbitos
{de dos gue son wn b los Bilos min-
rabes ), estos Ermimos bansos ileido sl de
virtudes para referuse a los comporia
mientos morales habituzles; pero er
realidad, cuando smbos t€mminos sc re-
Aeren o czlos comperiamientos son si-
N RTmMos

Y neo sdlo en amhientes aliamente
cusiifeados: lwmbién el hombre do 1o
calle reconcce la unportaccia de los ha
bitos merales. Asi, aparece clam gue
pata el observador medio ds noestea so-
ciackid umn personi maral no es nquells
que obra “alpuna Ve conlorme a unoy
prne.pios, valores y achiudes moral-
menle carrectos: ¢s aquella que obre
conforme a ellos habiluglmente.

Por corsiguiente, que la persena le-
guz nenrar eon morehidmd hnbitinlmen-
1edebe constizair [a meta uobjetivo final
i Loy el uprendizage moral,

AlZo que po supone una necamza-
cion de la vida mosal, como en olras
actividades de la vida{ atlefismo), alcan
war un habilo clevads implica haber
practicade mucho ¥ supora mériio.

<. Nocfones generales

En sunocidn mas general, por hibito se
eriende algo que lo peesona adgoiere ¢
partic de poa repeticidn deoactes, qre
prop:imente consisie en una predisposi
ctdn pard realizar un sele, y yue, dungue
puedde ewnliin, presenta an caracter €s-
|abli. EstanociGries vibida tanto para los
liibites [lsicos como para los psiquizos.
orden al que pertenecen los habitos
METE5,

Cemo las achmdes, los hdbaros no
gCr, pucs, Innates, sino adquiridos; y no
e 1deniiean sin mds con las Ytenden-
cius”, dukjue algunos presenten carac-
reres tendenciales por influze de algina
wendeicra preseate en ellos.

Fijandonos ahora en los hibitos psi-
(Uicas, jen quE consisie prapiamente la
sredispesicion cnelles? Responderemos
CON TS5 APIDRIMACION2S O [irso,
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i) Sstructusalmente, la predisposi-
cion esta compuesta lundamentalmenta
por tres hpos de factores:

» Par un entramedo de '-'Eﬂ'ﬂ.'l*F’E con-
icionados creado por la repelicion de
acios semejantcs, que poede incluir re-
acciones de hpo de estimulo-respuesta
(tomar café-encender un cigarmilai

s Pou las creencias, valones, acttudes
v apetencias del sujeto activados en el
habito e cuestion, que entran fambién
encljucgo de losreflejos condicionados.

= Por In [acilidad psicoldgica para
realizar 18 accidn cue e aporta al sujeto
ol misme hdbiin, Hacter dsie gue o8 re-
sullade 8 su ver de varins elemenios: Tn
que & facibia la cecidn ol sujeto el
dprendeeae de L msiniag e harealbcado
g la repeucian de actos (ue ha dado
vrigen sl hibiio; dela lanubandad con b
secion de la conducta scomdiinca que
supone el actiar conforme al hibite; v
del mismoentramade de reflejos condi-
cionadas ya meneionadn,

b En cuan oo la imtensidad conativa
o [nerzin de (o inclinaci®n a Ly acelon de
s hdbaios psiguicos esta en funcion de
cs siguientes vanables: de [a mtensdad
de Jos luclores estroctusales en juegd
{Creencios, valores, actiludes, apelencias,
oires lifibitos): de la consistencin del
enttamade de reflejos condicienndos
(nonmalments serd mis foerte coanto
mis lempo de existenc:n ienga ¢l hidbi
to); v cel diferente grade de necesudod y
urzversalidnd del hitbito (par eempio
pensar en gn idiema es um idlido inds
necesario y umversal gue fumar),

c) ¥ en cuante a los ipos de hibips
psicanious, se pueden {Hsriﬂ;;:tir entre
ellos, agquellos que se asientan y mom-
Liestan principalmente sobre ol compo
nente fisiologion del habio {gesios, mo-
vimientos con méquinns). Los hdibitos
inds especiiicamente psiguicos Lcdlculo
mateméEtico, CLertas reacciones ante
persanay delotro sexa) v aquillos que s¢
asientan y manifiesian sobre componen-
tes v hdbitos fisioldgicos y psiguicos
ceualmente relevantes en el habuto (todos
los hdbitos en quego al babias en und
lengut, por ejemple).

3 Peculicridades v tipologic
de los habitos morales

Tuodo la dicho sabre los hibitos psiqui-
cot en general ez vilido, ahviamente,
paca los habnles merales. Ahora hies,
este tipo de habito pres 2 tu unas pecalia-
ridades que es preciso conocer.

Asl onre los factores en juepo en 2]
eatnnade de ellejos condeionzdns de
‘s Litnlos morales g2 encueniran, como
algo especifico suvo y padicipando ac-
tivamenie en la conformacicn del habito
moral, el sentico ético de la persona, la
coneienein moral (zon =0 dietamen, im-
pitlso v sanzidn sohre 11 aczidn prapin
dol hdbita) y, 16 gicamenie, las ¢rzcncias,
vialoes violiudes iur ales,

secomprendecas) by ementeque
la presencid activa de esios Saclores el el
witerior del entranindo que estruclura (2
predisposiesé  conduciual de os hdbins
ha dedar lngara jnegnsdeeonflictes y de
reluersos entie ellox ¥ otios elementos
de esa estructura, particulanments entre
estos [actores v las apetencins. Juagos
que dan erigen atres lpos prircipales de
hiihitos mornles:

= Hibitos morslmente valiosos ad
epeiricdos o partir dhe lu repeticion de actos
conformes a lacenciencia moral.yenlos
eue lo predisposicidn €8 apoyads por
lagunu apetencia acarde también con la
CONE LI L,

= Hibitos moralmente valiosos od-
quirides a part ir e In repeticidn de dclos
conformes a o eonciencia mozal, en los
fue el sujele Hi leaido que ir ¢ contrao
wuperar algua apetencia contraria aii-
chos aclos.

= Hahitos marales ineorrecios, ud
quiridesa partir de ln repetcion de Ao
en los que se sipne alguna apetencia
contraria sen al diptamen e nnpuise de b
concienels maral, sea @ lus creencias,
valares y actitudes morales v 4 sentido
éneo-en general

4 Ayudla educativaal
aprendizale de los haoitos
Comoen los (emas anlenores, Comendi-
remos recordando le importinein del

aprendizaje social de los habitos morales
y subsidinrios o los mismos. Asimismo,

¢s comvemente no olvidar ¢ aspecio
preventoy correctivo de lauyvodaunte fa
manifestaadnen el sujeto del aprendiza-
e de habitos perjudiciales “vicios™).

Fs preciso recordar también la im-
porlancia que puede tener paca In for-
macsion de hibitos la wilvomacidn que
aporte el curso de clica,

Y, finalmante, és importante proci-
rara los sujelos del aprendizoje espacios
woimbatos de relacion social en los que
5 acios propws Jde esios hibilos sean
posibles ¥ de forma signiiicativa para
ellos,

Algo que pucde procurarie ses
aprovechmndoe Jas mismas ocus: ones que
aperta la vida Familar o escolar para que
los sujetos del aprendizage dispongande
ocasiones de ejercilar actos morales su-
ficientes en niimero 'y lo suficicntemente
signieativas para ellos comn para qoe
la toma de conciencia de los nusmos le
encam:ne hacia el hibilo: sea mgenidn-
dase para crear actividades comple men-
tarias do aquétlas a esic mismo fin,

LOS FACTORES
CONSTITUTIVOS ULTIMOS
DE LA VIDA MORAL

1. L voiuniariedad

Ll conocmuente moral abre o puerta
para el acto moral. 51 una persons no
sebeque lndecision a lu que se ve empla
zada entra en el ambito de lo moral
porque &5 correcta o incotrecta desde
esie punto de visia, su soeidn no serd
maral. El conoscimiento moral introcduce
en ¢l orden de lo moral, aporta ademas el
norie para la conducta, ¥ constiluye une
de lus elementos formales del acto mo-
ral. Pero el conocimiento moral no cons-
tituye ¢l elemento formalmente ditime
del ag1o y de la vide moral: lo que ver-
daderamente conformadltimaydefirti-
vamente elacto moral 8 ladecision likre
v 4 solas con suconciencia de ln persona.
Por cso, san estns dos renlidades sobre
liss quie viunos o cellexwona aqul para
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ApluAUIHNOs 1 la coinprension de lg
PErsona come sujsto €nco.

1.1. hociones

Eay setosvolitives on los que no se pone
en thaen b lhertod. Y oy sorms ve liivos
en log que se pons en juego ta liberad:
son los notos volundnens, Actas on los
que el sujelo decide, yue L2 sun nprala
lew v e los que, por o oosoio, es
mexponsable anle guien correspenda.

Por likertad entendemos aqui la cna-
.idad de la volunrad humana que Pacs
aue el sijete racicnel peedn deoxbr var-
daderanrzote por si s qué acto de-
e e guneres o vag mealvzar de ealre
log que percibe come posibles,

Ahorz bien, ung persona ro podri
¢jercitar esa cualidad =1 2sta obligada o
ceterminaca a haceralzo interna o oxtor-
rament2, o que ha dado ongen a los
stanientesemplons principalesy senndos
consiguientes del rming liberind:

a) Liberlad socials es aguella hbwt-
tad o easluye [ coseion externa y
cualquisr otra tipo de condicionamiento
externo injustificable socialmente, qra
fuerce a un individuo o & un grupe ho
riano 4 hacer o quz no aqmere hacer en
D @ varins drdenes die sy existenia,

k) Litertad inlerivr: es ayacla li-
bt que excluye 12 detenminacion de
la decimidn e de una persona sor
[ictores mtermos 1 ella misma distintos
deelavo untad (emociones, sentiientos,
humores, pasiones, funcionarienie
endocting, palsiones sexuales. malestar
figiolégice. .. ). Esdecir, ealalihartad que
posee quicn corirola estos lacluies, de
forma que sudecision ne sew utibuble 2
ellns

) Libertad personal: €5 Ia misma
linertad en su sentido nds primigeaio y
peneral. en cuanto califizidors de T
[!I-ErHlJIIHli.'Eli.'lI;I de an ser homano v oen
cunnie  factor preserte  en L
nuloconstruceicn de la persona de tal
lormague, siella falir, novuibe huslarde
quloconshuccidnpersenzl Y estodiing
Larlo 20 sus piveles mis lenciénices
“antoconstzuccion del CLIET 1, el ca-
~qeler, del arden cogneseilvo.., b £Gno

en los mis profindos de su infimidad v
desu autonominpersonal fes dooir, en la
adtocanstrucean de las creencies, valo
res, achitudzs y Libiws promos de la
DETSONA ).

1.2 Manifestacidn y problematicilad
de 1a libertad

Puranie el estache premoral (las tres
aliom Y empie gan 1 ser posibles er el nifio
actas ce voluntac, actos volitives, cuan-
dalos cetimulos gratos v giraclivos para
&1 provocan va, ademds de nna meascion
mshintivn, unn respaestavolinvns el nifio
yuiere ' consegumes; o euando los esti
e s desgpracils e s don poe pzuahinente
aunarespuestavol bvanepativiie. nifio
“nio los quizre™). Mads aun, 4 lo largo de
cste periodo se va a manifestar ya tam-
hicn algo que recuerda a la “casacidad
cocleroidn™ el nifio parcee elegic ente
CORAS CONCICHIS, ¥ eslo con mds frecuen-
oy conastencr o medidn o ue pesi 2l
L,

Alora bien, ambes [snomenos ro
Cobpn o sor conseroaas sy Samo
mantestaciones de “hiberlad”, yo gue
parecen comespoucer a Jox estiniilos
mis shcaces el coda momento para =1
i, por logque las "slecciones  queesle
realiza son mds aparentess gus meales,
Cabe, pues, coneluir que logue lapersona
manificsts alolaepede oatos afos en oste
cxden de surealidnd ca. porunaparie, ol
dospertar v 1a usss en marecha e su
viluntad; y por ol 1o conjuneion del
ejerciviv e ese voluntad eon la
racwonalidad, en el sentido de quz la
intehigencin *ve™ dos o mis posibihda-
des vy la valuntas “gquicse™ a “arefizre”™
uandeellas, aungue escqrcier o poeierir
niv den libre sing deerminado por los
estfmules.

Fon e ek, % dolical pracsar cudnt-
du apaecen en cada peisona las prme-
ras ananifestnciones de su libertad; aguai
sugerimes coma momeno en el que la
mzntfestaciin dz lo hibertad parcee ya
pos:ble atendids el desarralle evoluve
carjunto de la persona el perfodo de la
ez,

Lste periods {entre los 8 v los 12

anne] ¢3 decisivo para la consolidacion
de lavoluntad ¥ su fortalecimiento por el

dog elementos nuevas ¥ claves para la
LiLestack ladelilreracion y lueleccitin, E
nino es ¢apaz yade “daliberar” y “elige™
Seran elecciones concretas ¥ basadas en
una deliberacion de logica asimismo
coneram, comacorrasponde :lmoamento
evolutive; y eleccionas cuys peasion se
presentan con iy or lrecuenc 1 a meds
da-que aumentar su capacidad de delibe-
racidn, su antonomia en desplozamien-
g yenare nooanes seoles. Pero, teori-
catnente. se traky va de verdaderas elec-
eiones; es decr, de decisiones no dater-
pnadas, de actos vohtivos coalificudos
v axpresivos de hibertad, de aclos vo-
luntarios.

Ezcientequela libentad de un nifano
o5 rlgo plenamenie dessrrollado; no
puede carsrle, dado que tam poca o eatin
L eoleligenmenn (gue he da mastror ol s0-
Jeto Lis posibahidades v opeiones gue s
presentan ante ¢l y lavalantad, de laque
canmrema hacsnd ez onn coahidad Par
g, lmpeco w2 le piden al mio oy
responsabulidades gue se le gamen g un
sdulto por sus actos. Pero las realidades
hamanas gae sustizntan o hacen pasiole
la (ibertad se dan va en el nine, v actosen
los que parece que aquéila se manifiesia
mmbica, porlequens parcee avenhureds
reconocar g catng edades las primerns
axperiencing de hibertad de In persona.
Andlosmente g como o se le mepa el
maes il hipencis y odras realidades por el
lecho <e gue ne eslén en €] ledavia
plenamente desarrolladas,

Y s ciertn janvbidn que ¢ un mific se
descobren wuchas dependencias y de
lerminaciones inemas v exlernas jue
parecen dilicular el acto hbre, mientras
e capacidad crinica v osu voluntad no
estin todavin suliciertemente constitui-
dac parasuperarlas. Aliora bien, pes esto
razdén pasa negar Lo presencia de libermad
cn-digunes, al menos, de los actas del
nife ! Crec que no, porque también en
oilros cstadios del desarrallo y da o vida
de lag sergonng (inchidn o madorez)
vamos aencantmr o dificallod. ; Es gue

A0
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L4 wlervescencia de 1o pubening o 12 ne-
cesidad  €e  afirmacion y el
dpasioitanmeninds L juver lud nosesultan
tzual o mds determmantes pora I per-
sune? 1 Ls musma mmersion del adihe
enuna profesion o e uis culluce b olrus
vivencias de diversos Lpos, jno repre-
sentan ambiZn no pocas veces formias de
conchicionamicnto para sus decisiones
paranganahlas a las goe puede sxperi-
mentar un nifo o un even?

Do hiechi, la hibwerbad a5 wna realidiad
problemdnct en cualquer edad, por lo
cuz el que presente dificultades en la
NUEE O &S TAZEN Para Negar que s¢ deen
ella, Mis ann, parece que i st existencia
ri su mexislencia son derostrables con
razomes cientificas, Abora bian, este
“aonosticisme™ contrasta fuertemente
coi toda una historia de la humaridad
iz s hn asentndo en sus miveles mds
vaasossabrelaconvicciinde la bberbad
hurmamn:.

U reconocim iento umversal del que
puzaden servir cone testimonios feha.
cienies lo apelacidon generalizada a la
morilidad, hechoque (se entienda eamn
seentienda) presupore ¢l recanpeim 2o
de responsabilidad en las persenns y de
lalibertad que sustents o esn responsal: -
Lidad: o la préctiea on los mids diversos
estadios historicos y culiurales de una
justizia legel, basnda an unos gscuemas
antrapolitinos semejn ks a lus de lamoe-
ralidad; ¢ 1a praxis de unds 1elicones
personales entrecrazadas sobre el pro-
cupuesto de respuestas libres; y mads re-
sientemen e, vsa apelacion social conti-
mia a Lo hibestac, gue culmina on s
declaracivnes universales sebre ln B
hertzd con o derecho hum ano acreedar i
ser pespetado en toda pessona en los
diversos Srdenes de nonividod en que
puede ser ejecitade.

Esta situnzidn paraddpca no puede
menosdzcuestionaral edoendor, sens bl
a la posibilidad de que los BTt ¥ niﬁ
jGvenes v olrms sijelos de aprgﬂ;;aﬁ
puedan ver cuestionuidos o profundida il
a-uchas de sus vonviceiones merales y

de todo tipe per una percepeidn de la
libertad izl pec Feclamente asumids. A inn
persona que pretenda asentar s vida
sobre la cientificidad, caer en Ly cuenta
de que la hbertad del hombre no consti-
tuye andare cenfico puede cuestionarle
Ligtios maporlantes comn pneden ser ol
por gué v el sentido de la moraiidad o del
respeioa las decisiones de los demas. Y
dsta o5 laTazan principal por L8 (ue nos
praponemas aftontar agus la considera-
cidn de teg pesicidn umana actual v
rmwmmikle sohre el lema: ol heber ao-
ool la necesim para provenr rawnas
cndrviduales y colectivos o umdos, v,
censigwentemente, el cducador —que
aspia a 2yadar 2 ese hownbre actual—,
necesita de ella rambién,

TMenso quenns posician razananls y
Actual en nuesiro tem s prade conce irse
on rminos de apacsts por uno liberaod
reahisli

Ui apueta, si, dado ¢ue, coande la
rezon cientifica se detiens cn un punio
rieniras ne poede legar mds al i y el
tema compromete includiblemende o la
humanmdnd, @l hombre 2 ve abocado g
opinar o a apusta pon algo para vivie o
galir adela e, Al len, uig apoesta
riaonble.

Y la apuesta por una libestad ranlisia
ey rarpnabls, en primarlugar, poraic 1o
se Lratade uaa apuestadesde el vacio yon
el vacio: es una snaest por alpo en o
que 1a humanidad hacrefdo sieiipe yen
Ja que he bosado asoecios fundamenta-
les de su autocomprens: on y ¢ 0 oxX1s-
tenc i, Bn el foado, es uss apussa parla
aspecie hlinana, por :h’.]lJC_ICIS e b e
exla ha creide ¥ ooet.

Y es razonable, en segurdo lupar,
pOIUe no v en SoniT e Ls weneing
coma va he indictdo, oy par hoy 1o
sepemes “eientficamente” 51 <l hombre
es libre o no lo os, nt sabenos tampoco
gqué nos deparurd subre cllo la ciercia
futura desee ol actual o desce unnuev
pﬂ:ﬂdiﬁm[l oientitico.

Y cs raronoble. fnalmenrs. por su
ahijeio: porquz es apuesta por una liberiad
realisic. Es decir, so spuesin o0 uia
likertad de 12 que se snhe que (0 es ni
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mcondicionada ai dimitada. Mo es
menndicionada, ya que §1 &jEreicio ma-
yor, meror o nulo va adepeader de cdmo
cuntrofa sl snjern Ing condicicaamienios
HHernos v exiemos que pueden derar-
ounar s aete volitvo. Bn realdad, se
apucsta por una libertad por la que es
pPrecisa bichor.

Y oo es 1hmiteds nen su reolidac
bisica nien sus posibilidades de ¢ e
cla, Asl la libertad hvonana es12 hontad s
e su realidad mids bisica por 14 misma
limitsicidn de Las realidades que la hacen
postble ¥ que ‘o susicntan ¢n cada per-
sgries wira ielyenc gue g puede ul
cdanzar a-ver iodas las opelones posibles
o tecos los matices d2 2:as opclones, y
unaveluntad conunacargabioensrgélica
doterminada. Y estd bmitada on sy eor-
oo por la misma crreumstancs de so
anheaeion; asi, por ejemplo, gl gjercien
delalibertadce los demais. otros derschos
d= las demas o cierfas acciones de 1a
noreridad legfiima representon himite-
ciomes reales del epercicio de La hbertad.
Bl s, Jos rons s Do provechyy os
de la peisona que tan creativos y libres
pasecen —sU provecto vocacionil pro-
fesional o familiar o, mas radicalments,
oL mismo proycaio de aniboonstresion
parsunal tnplicilo en sus creengas, va
loires, aclibudes v hdbilos -, o escapa
mpoce de la lhomtacion g ue 1a mmpoenen
les cualidades v caracteres imitados del
S0 2to.

1.3, Sugerencias para la ayuda edu-
calivaal desarrollo de la capacidad de
voluntariedacd
A lo largo de los temas precedentes he-
mos propuesta distinlag estralegias con
splicieidn squit apava o Ia volitividad,
- apeendizage del aonodomume, alasdu-
caciin paracleensume, uberiticade os
codipos sociailes, en una palabea, plan-
lesmiento de un sprendizije liberador.
SEnresddad, tanto la familia come In
comundad educativa constituyen hey
los espacias sociocducativos mids ade-
cusdos v ebsalulamente necesarios para
aprender a vivir en libertad en la socie-
dad de muestro Lemp, porque s6lo en
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cllog puedern darse las condiciones devn
arereicin da ln liherind “avodada™sinser
por ello “mampulade™,

At pueden ser lormas de ayadareal
prerunG nanpuladora daranisel peoco
de infancia, pow eemplo, la cieacion de
espacios parz el ejercicio de deciciones
srapiag, la ambuciéa de responsabilida-
des proporcionidas con el 2povo de [z
confidnza en el mno. v el cotenzar &
aacor eaer en la cuenta do que Lo quoe ¢l
mifie quicre queda imitado y bene quc
compagmarse con e gque quoeren L
Giios,

Achvidades a las que convendrd
afadir olras durante la nificy, como puc-
den ser ejercicies de carrosponaanilid-d
y diversos conecimichiog: por cicmplo,
Unae primems compreraiones de los i
mites naturales de la ibertad v de los
condicionannenius ue s v extenies y
nusibles determinasiones solapadas de
la musma. o une prunera comprension ¥
valoracion positiva de la democracia
como ejercicio v dimbito de libertad.

Y que paulatinamente coberdn ir
dande pase a la sznacidn habiniz] por ls
personade s decisiones que debxa tooar,
yalainformacion ledreay avuda prictica
propcesias encleursode éncaqushemos
Sugerido.

2 Lo concltencia morai

2.1. La conciencia volitiva (moril)
Se habla muche de la conc:emeaa wioal;
ahera bicn, cuandn hablmos de ells ;&
qué nos referimas propiumerle! Cons-
tatimos iendmencs’ gue atnbumos o
la cancicnein moral; aliora bisn, jouales
elarigen docsos fendmenosl, fyquées 1o
que constiiuye propiamente la concien-
cia moral?

Firarespondar aduf.-.ue'd_;nmml ey
cueslion, creo (Ue 88 Precise coinenza
reconocienda previnmen:e um realidad
huriana que lafeerzade In peroopacnds
los fencmenos deenncenci moral suels
ocu.tar; la conciencia volikva de L2 per-
suna. Esta conciercia voliliva se miani-
[iestay estructira purlu diclamen sobre
lo que Ia volunad libre pretence hacer,

hace o ha heche, al que acompana un
impulsa interior ahseer lo que se perciba
coma ben en el orden en coestidn (ol
sijeln s antomotiva a nbrar eonfprme o
gatigjue peroibe como e ), cmpelsogue
s ve reloreade por sleclos (Lalis laceian,
descontento ). Es 1o que nos suceds, por
¢jemplo, cuando experimentamos esc
“decidete™ o 'nodejes pasar esta ocasian
de" emprender un negocio, ir al medico,
declarar 1og sentimicntog A atra persons,
haccr una - gesticdn..; fenomentos que
Loscdeat CONDKETIR S THIT @2 PETTENGIH P,
En todes estos fendimenos la conciencia
volitiva(escecir, laconcienciaaciuandan
soore In velontad sea cosl focre clorden
axisteneial de lns deeiziones de &) ea1d
ponicndo en mego un dictamen =obre |a
hondad da la deasion y o mnpulse con
refuerza de afecto a toaalz,

Pues biezn, cuando estos fenomenos
suceden en el Ambito de ta vidn moral
porgue en el dictamen sobre la decsion
2 tomer so implican ercencas y valores
morales, fHInNees nos Eneantrmmes eon
los fendmenos conocidos peneralmente
vimude Vla concenvis mosal”, Lo gque
radicionalmente s2 ha designado como
"CONCISNGEA MOTAL no es, pies, snn la
misma cancicnsin valilva cummde ensn
gjercicin se imphican Tactores morales;
o, dicho de otra forma, cuando operaen
el frntnio de s veda snoral de b pesona.

AL pues, o pregunia sobre el cngen
dit los Tendmenos de coucielciamoral es
esponcida o un prmer nivel ¢ en un
arinier peso con la constatacion de que
su origen es mnleme al ser humano, [a
coneiencis moral ne o2 on produete o un
ceade lasociedad, camose haprotendide
nor algunas esenelas Flosaficag ¢ so-
credagiens. Lo eonc2 i 1noral 1ormg
e de Tanpealidad s de Ja persony,
Mis en conereto, que ese angen e lo-
caliza en la concizncia volitiva de la
persona. una realidad que se mamifizst
en fendmenos ce diversos Lipos u Grde-
nes, entrz los e Se eTCIE Nbrarn log de
tpo v order: moral. A partir de estos
altino: pedemos hakler de una con-
ciencia volitiva gue es ol mismao iempo
maral, de g copciencia velitiva y mo-

ral o, mas sintética; nente, de Ly cencien
€1a moral.

2.2, Fsiruetura de log fendimenos de
conciencia morul

La [enemenologia realizadz ha puesto
de manihesto aden 4: laes ueturade Lo
feneimenos de esta conciencia volitiva,
Lstructura que, en &l caso concreto de la
conizizncia volitiva v moral, comprends
loz siguienies elementos y Jasos:

A) Elcmenins

al Un selo da eonerancra activa del
sujeto, Bs decur, un acto que implica ¢l
conocimiento o percepeitn inimediatads
le: que e catd viviendoe (Ia “concieneis
exponlinan” dal mismod: una deeisidn o
lxmiir. Pere que uinde o estn conciencin
ks usproclos acliy os propos de @l mismuo,
que s HIENCcona a continEacnii,

b Dictamen sobre qué debe hacer.
atencidas las creencias v los valores
morales deln persona: Vdebes Inodebes)
hacer s, “esrds abrando bica (malh”,
“has obrado Hien (mah",

¢ Impulso £ hacer lo gque esas
crecivias ¥ valorss iuesioan come bie:
para la persera (o comio verdad) "haz
exn’ ine hapas esa), “escore esal (no
BsEnyas 850

i) Alectos acompananies gue re
faerzan el impulse: contento, sulislac
c1in, pae... st se sipue e dictanen v ¢l
inpulso; desconterto, nsatisfaceidn,
srlimienta.. ., s1seactoa contraellos,

0% Pases

a1 Antecedertc: antes de timar In
decision,

b)Y Acompabanic: micriros se eslkl
chrandn.

e) Conzizulente: und ver que se¢ ha
chrade, Sn esia fase ¢l unpulso suzle
gesaparecer ¢ cambia de arientaciin
—hacia 12 compensacidn, por cjemplo,
side [adoeizidn sohaseguido alpin dono
ranifiesto—, micniras que los cleclos
pucden seentiarse,

2.3 Como pensur la conciencia moral
pCdma pensar realided de la concien-
v moral?, Jeonio wbicarla-en el ser
Frmam o
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Pues bien, por c2 pronto, ko prmer
i observar para responder a estas e
cuntas es que el conjunto de el=menios
que cenforman 12 concizncia voliliva
moril no permiten e q dgia Una
Incabzucidn eonerewn en el sujete huma-
1K, Ak, Or L ke, el aclo de eencien
cinactrva no teene oa localizacidn pre
ciad en el cereb; y. por otra, los ely
wentos cue entran en juego en oy e
nonenus de conciencia moral —la
mteligencia emibiendo un dictanen, lo-
dos los factores que contribuven a con-
formar elimpulso, vuna anpliz ganade
afectos— constitoyen on conjunta de
factores humanas tan complejo v ricd
que parcce claramente irreducible o
localizzble en un sélo foco del supem
haar avin.

Consigiientemente, Comnes o oguedd
subropolégica v oesta capacidad para
colyugar v aunar en ordsn a la decisién
hurmana Lantus y 2 varados ¢lementos,
la conciencia volitiva ¥ moral s¢ nos
presents mis bien como algo oy rea-
lidad biay que pensaz v situar cn cl sujein
;acicnal y volitivo misma en cuanlo k.,
Come una caaacidad de la personu €7
¢uantatal, cue se poncen marcha cuando
ésta ene que fomar decisivires que la
compromelen mors imente. Comme ugue-
la ¢ 2 pacidad guesiene el sujete hupana,
ln persons, pard Uagal sus propias de-
cizones y o s usa cuando achia li-
hremente en anibitos de moralicd; pati
motivarse & i misma g actuir en cohe-
reencid ool 8L percepeidn del bienmoral,
[ SAICIONATSE A 5T MISNE Con Su sen
Hemento, paca responsahilizarse en L
aiite sl mmis mapor lasdecisinnes nadas
y fctos realizados. Es deair, v algo
lstalmente intime de la persona, sayo y
solo suye, ¥ Jo mds mismo de i nosma,

2.4, Sugerencias para lu ayuda edu-
cativa al aprendiznje del seguimiento
de la conelencin moral

Antes de plantear cuslpuier sugeren-

cin, Prade sor esortuns recerdar que la
sonciencia moril o log sujeins del
aprenlizige debe ser objeto del mizimo
respeto por los educadorzs,

Puede observarse que cualquier ayu-
daque sc eporte al aprendizaje moral de
lapersana constitoye una 2yudaindireeta
sl msma, 81 1a raahidad de la ennciencia
vorhibivas y moral no as dishinta del sajeto
s, stoes ke unsima realsdsd de la
PRrBoNd Juerande sus propias secionss
con Implizacion meral v motivandose,
sancionindose vresponsablizindose en
ellag, detal forma que al exprasarse pone
enjuego toda la riguess de Iavids maral
de la perionssc comprondz que tada
synda cineativa o ouslguicra de 1o di-
mensienes y aapeclos de ean viada cong
aluye v coniubucwon al megor desa-
galle y fatalscimicato de la conciencia
marsl.

Omea tpo de ayidzs pueden ser lus
encaminadns a ques 8l sujets viloe la
congencie moral ¥ adopte ants ella las
actiuces mas e vementes, Bs algo muay
imyxartacite porcie € hecho de gue la
conciencid rmorzl juega un papsl finda-
-nentalenlavidamoral noes algpgueins
seisonas deseubren fdeilmente por s
solas en cdndes on que es canvenientle
que I sepan Wi AlE0 CE S L ot
st misme puedndiscernir ton cliidac en
ait realidad, lungieoamiento e
implicacianes,

A este fin, el aprendizaje soeul v la
afornazian jueenn lamsiin agqul pupe
les fmportartzs. Unn mlbonecion, en
conereto, enotmmaln prinerdasate ala
formacicn de valorzs y la adupcién de
qetituces mlos comoe ladel respetopor a
coneiencia morul propa v la del segili-
miento de 1o msua, ¥ la de respein
srcfunda o su vee por la cenzicnein de
‘o8 dem s,

Y oura inro e ian que, por oo parle,
ha de propareiwnar las habilidades o des
[re s ?recimﬂg B I'L,lE.:I.'I [ersard pucca
dfronlur con dsierto problemas gue

pueden surgirle en el sepuirmenus de s
concienzia moral.

Ast, por ejemplo, cuando la persona
sz encnsnid en uneerdicta de concien-
er; es devr cuundo o personi se ve
empiazada i escogel culie dus gpoones
quelaconciencia moral dictamma como
hoenag e impulss a haeer, sin que la
persarn poeda en 1o prdciica optar por
ambnes, Una sibanson gue poede serde-
loross ¥ de la que la persona necasita
salir. Ahota bien. jedimo salii? Bstaes la
“halidad™ que hay que aprender: ser
capazdecplar, sin sngariarse, aceptanda
la Qrmatzezon humana, cempensando cn
i eniso I opeidn no sepnicdn..

() cuanco la persona vive ung obje-
el de conciencid, Las cbjeciones de
coneenciase difezencian de loscenthe-
tos cn que 1o sC frata aaors deun prohle-
md solo intemo en s peesong: s ademas
VD pranks s mente un problen denlie
la persona ¥ un grupo social, Zs el con-
flicto que sz da entre una persona cuya
conciencia 'chijeta” [no esta de acuerdn,
na acepta) hacer alge o dojar de hacar
alen gue estd unpaesio soctalmente en
un grupn social al que perlenece y ol
UTUPR el vLeston. '

Eiieste caso, la persona puecs sen-
tige fuerte en esa contraposicidn (los
nyirtirzs son ok jolorea de concienainy, 8i
hien su lortalera puede verse minudapor
los eonlbelos de Songiencia’ que pus-
den acompaiiar o la abjecion.

Lasobjeciones de concienzinpuzden
ser significativas de sansibilidades pio
tieras o enriquecedonns para la sociedad,
annaue tmhbiin pusden tener como
fundamenlo cognoscilivo Creencias y
vilomes equivocados, Respetar In obje-
et de conciencia y a los objetores ¥
saber analldis . uzgas los cisos concre-
ot e objecicn son otras habilidacza goe
el sujelo del aprendizaje moral debe
aprender ¥y que lag edocadnres deben
procursr. B
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UN EJERCICIO DE
AUTOCRITICA COLECTIVA

Ma. Luisa Gonzdalez

Se discufe sila formacién ética debe tener un espacio
definido o si debe cubirir fransversalmente el curriculum:
opciones necesariamente no excluyentes. Lo que si esté
claro es que las actitudes de los docentes, su forma de
ejercer la autoridad, los discursos que pronuncian trasmi-
ten un codigo ético que sirve de modelo a sus alumnos y

ello nos exige practicar la autacritica para lograr la mayor
coherencia posible entre nuestros objetivos, nuestro decir
y hacer,

nolé qus no tenia ganaz de encontrarme con los en lg mecedora. Acaba de comar ol an b, Tiviia

alumnos del corse de 3 ano de Sociologli, S Bernarding, su oesposa, se nalla muy entretenida eén
e¢mbargo no sentia 10 MISMO con [CSpecto a ateo grupo  Fmpdar lajauwde del canarie Belga, Los ninos son dos, un
con el que tenia clase a continnacién. Obviamente, mi - vardn ¥ ni mufer. Esti se distrae mivande of canirio
problema no era por el cansancic habitual o las frusea-  Ei pequeiio, com da plerna cruzada, ize con mucha
clonas, desoreimiantos o broncas que por mementos ncs  alencion uba de niestqas hofas diarias.

‘ ]‘ na manana desperte para ir al iceo awabajary  Rodrignez, el escarbadientes enlaboca, estd repanficadn

invaden a los docxntes. Se eslaban manilestandn los Phe prirmden gl ming levanin I cabieza v prosaoiie;
sintomas de ung relacién deteriorada con el grupo, — g psoun plebiseita, pand?

Yo (enfa y leneo claro que la Sociologia me brinda [os L selfor Rodrigues cierra los ojor de fnmedialo, para
contenidos necesarios purs rebajaren clase unacantidad  fingir gue dierme,
de remas dirsctam ente conectados con la realidad nui- — i Papd!
nal y mundial, con i situacion y el tempo que vive el —Denia Bernarding inrerviene;

alumng, pero mi rol no apunta a capacitur pichones de ifordrianes! Mandurco fe habla. No te dusrmas
socitlogn, Los objelivos defoursoson muy amplics y nd  despids de comer, que es dafine
se reducen a lo académico, Estnes lreniaa un grupoa L senor Rodrizuez no fiene mds remedio gue abnirfos
lo Bargo de 1odo wi aito lective, estamaos frente o seres oo | .
Anmanos con auiencs endremoes uoa plaralidad derela- — i Oid nay? JGné quieren:
CICHIES F||_“|'|:'||'|;]_F. tenidas de valores ¥ vivideas durante un 4 Qiiéf 2NN #I’Eﬂ.‘lfﬂ'ﬁfﬂ'.:
proceso de formacidn de adolescentes, La sitpacidn d2 — st e 'l«l’re.-.' e chnrtp e de s e aries y dodavic ne
lensicn exigia bacer algnu. cclzes 0 que ef plebiselio?
' Mo, nn oS8 oy ¢80 1€ preglinio,
£l seior Rodrfrnez ve vuelve o Dona Bernarding, gue
conftiitia miey eoipada con la jaula:
—Flfie, este chive np sabé lo guz ef plediseile]
—¢ ¥ quié tiene de rara? Yo tampaeo 58 o gue és.
AGmo es posible? iNo sabes To gue es un plebis-
rito?
— N, N yo, il tit Nadie b sabe.

“La escend transcirre o 1890, e ading s :
Lo famiti estd reunida en el comeder El safior —Naelle? [Un momenio! Cren haber demostrado

Un Intento de solucion
Huee un liempo lel en una contratapa del sup I{:m-:mluli'l:
Pais Cultaral ( N® 20,27 de Abeil de 1990) el siguicng

cuento del auror brasileno Artur Gongalves de Azevado,
s llama Plebiscilo.

e
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Stempire que o sov mingiin ienoranie,

—Na trates de divielar, Todo 1o arveglas con char-
ter. jVames a ver! 3t lo sabes, explica logue ox plebiseits.
jVamas! ;Ched ox? Estamos esperando. Ouéd es?...

—Lo gle buscas e5 que me enoje,

— Fero, hombre de Diog! (Por gud ne confiesas aue
nirsehes? Noves i ortmen desconocer una palabra, Ei
tifre dfa frie lo misme, etando Mandico re pregrnté gué
erat prelefario. Chavlaste, charlaste, charlaste y el cliico
SC e Comi anRies.

—releiario —declard ¢! sefior Rodrigies— és el
citteladlann que vive de un rabajo mal Yeninebls

SF dharve, despids de verla oen ol DHeefonagrls. Te
Juego algo a que no dices qué es piehiscila st moverie
e e silla.

—hed pusta tienes de ponerme en vialenls delanie
el (o8 ninos!

—ftedicito oxlo e foces! Serfa mejoraque le dijeros
al ehico, “Na lo 5é, Manduce, fifare en el dicclonario”.

El sefior Rodriguez se devanta de in sqlte ¥ vouiferd.

srorta st

— Enrances por qué no o dices?

— U (2. irE . porgue ito quicre sifrir una fwmilla-
cidii defante de mis Rijos! (No puedo dar mi broze d
torces! [Guiera wanteier mi awroridad morall jOné
diallox!

El sefior Rodrienes, exasperadisirig, nervivso, deja
el comeder v 5e va o S cirarto, dande i violemte
portaze. fn su cucele babice lo gue e e mds necesane
€n i emergencia; unas goras de azahar y un diccio-
FICEEEC).

Lag siinia roma la palabra:

JPubre papal Se ha llevodo wi disguste después de
comer, Le va a hacer mal,

—Que e yea cabera dura —oabserva ona
Rernardine—, ¥ gie confiese francamente cuanido ne
sahe wina cosa,

—Oiga manid —fiterviens Mandiuee, muy apenadd
par herbier seder el autar imefuntaric del disguisto—, ;por
gué no tiama a papd y hacen j4s pares?

— 87, frgam s paces! —ide li hifa con i on
erno v supticante. No pueden peiearse poy el piebiscitc
tos PErsnas gue se quieren lamio.

Dodfla Bermarding o wn beso a su lija ¥ gelpea la
puerta del cuarto de su i,

Rewlr Foues esperghi esta coyunrura. La puerfa se
abre ensesulda Enlva, qlidviesa el comedor y se sieitd
en g mecedora.

— Bt bienni—harbola, litegodeunlargosifentio—
- jEstd muy bueno! fmorat vo b gie guere declr
nlebiscital Yol

Lemtifer yloshijesse e arercet. YelseniorRodriguer
sanpinita can lono profundameite dogmaico

_Plebiscito.. ¥ mEra aiodos lGdos, como pard ver
st hay alpin otre qire pueda aprovechar la leceimin,
Flahiscito es wia ley romain, cromprénden? (¥ quferen
aplivearie en &l Brasii! [Onro exonsme prify !

R BT A T

Llegu® ese diu a clase, eniregué una copia cada dos
alumngs ¥ 10 lel en vos alta. Lueso prevunld qué les
suzeria el texto, Los primeros comentarios apuntaron a
explicarlo, por lo que aclaré mi pregunta: 7sienlen que
tiene alguna relacion con 1o que sucede enla clasz”. ; Por
que creangue oy comenc la clase levendo este cucnio?
Enlonees s, lus apreciaciones fucron personglizadas v
atcrrizadas a lo que venia sicndo ¢l desarrollo del curzo.

El origen de las dificultades

Una de las criticas epistcmolégicas que recibe 1a So-
ciologia comocienciaapunti alelevado grado de opinidn
gue hay respecto o s objeto de estodio, o goe Tz quoita
sericdad. objeividad, credibilidad como ciencia. Esto
era precisaments o que estiba pasando en este curso.

Los estudianies crafan que podion emifir su opinidn
soore cualquicr punto y que era tan valida como la de
Weber o Parsons. Cuando se les pedia justificacion se
ramitian a experencias personales o guea mn amien le
habfapusadouna vez.. Yosentiaque misarcomentos no
aclaraban ni convencian sobre la impertancia del cono-
cimiente cientifico, como ana forma especifica de
comprendar Iarealidad. Se generaba uncontlicto endra el
interés de los alummos de participar opinando ¢ contando
angcdotas y mi interés en que le dieran el valor que sllo
iene desds un puntode visla clentiloo.

Las objeciones que e¢llos (se trata da cuatro alumnos
que lograban impanerse al eropo] prasentaban a las
definiciones. alyus explicaciones ledocas, u las clasilcn-
cionegs no estaban sustentadas mi en Libros ni dicciona-
nos, era lo goe 8o les ocwria en el momento. Mis
reaceiomes fueron en varis oporiomdides precismnen e
es0, reacciones impulsivasy no respugstas concontenidos
[ormativos, locual colabord en crearrencores, revanchas,
en L, adeznora la elpoongoe va noteniavisos de ser
podagogica,

Lacharlaque se generoa particde la lectura delcuento
fue muy sincer, wdos bujumcs nuestras defens:as y hobo
un recenocimiento ¢olectivo de 1os crrores y sugerimos
praopuestas para soperar la siluacion.

Foy pasaron coaro meses. Se repiberon algunas
dificultades, sinembargo estoy convencida de que todos
lenenios presente el coento y laconversaciin posterior v
esopermile atodoel srupo (vo meinzluyo) superarlas de
olea manara, Porinicialivade algunos alumnos he ienido
conversaeiones parliculares gue muestran su inguictud
por mejorar la relacidn,

Unaconsecuenciano esperada fuc lamodiicacion co
la pasividad del resia de los alumnes ya que comenzaron
ahacer aportes clariticzdores cunndo resurgen prablemas.

Ne sa trula d2 haber realizade “una obra de bizn™ v
ahora l5: relaciones humanas son “perfectas”™. Solo fue
un momento de auteerftica colectiva que nos permitia a
todos entender on poquito mis sobre la vida de seres
humanos en el aulz, W
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El disfrute del cuerpo

UN

DERECHO QUE LOS NINOS

TAMBIEN TIENEN

Cecilia von Sanden

| nifio de hoy -todos los docentes 1o vivimos-
E llega alaescuzla con una gran dosis de agresivi-

dud, yue no suben -y nosoros i mayorfy de las
YECes lampoce- come canalizar,

Evidentemente es40 liene causas psicosociales, eco-
nérmicas, ecologicas, en lin, podemos hacer mumern-
bles hipdiesis,

La cierter 23 que el nifio manificsta a menude en el
Ambito cacolar, unos compergimicnlos, que no siempre
son los deseables - aungue puedan ser muy justificados-:
Io vemos geredr Fisicamanie a sus paies, atentar conlra
al local escolar a través de conductas destroctivas,
reaceionur 2 Tovma desproporcionada bacia los demas,
v hasta agredirse a si mismo. En algunos contexios,
lwmeniable ments esto se voelve tan catidiano, que ya lo
hacemos obvige incuestionable, asf como muochas veces
nas sobrepasa, y supera nueslra capacidad de respuesta,

En primerlugar lenemos que revisarqué enten demos
por egresividad, porguz machas veces hasta la palabra
nos senery rechazo, La agresividad, no siempre es vio-
lencia, ¢s decir, ne tiene porqué serle. La agresividid es
uz fonna de energ i, 25 uns energla vital, necesaria para
lusobrevivenciu, que estd vinculada a la afitmacion de si
mizemo, al logro de objetives, 4 ladetensade ideales, eic.,
El asimta s, gue en determinadas condiciones - v eg lo
que ebservamos mds frecucntiemente - laagresividad se
vielve una fuerza destructora.

Enmiexpernencia persomil comomuestra de nifios de
zonas carenciadas, he vivido muy de cerca esta realidad,
gue me ha hecho pasar por muchos estados de doimo y
casayar distinias hipolesis y eswaicgias.

[Ina de las hipdtesis u observacion es que el nino de
¢sc medio licne una muv baja autocstima v mucha
inseguridad e 1o que €] puede hacer. S sienle incapaz
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en 1as cosas que la sscuzla le pide: «yo no 6=, «y0 no
puedos, son pulubras de wodos los dfas,

Una autord argenting, Patricia Siokoe, dice: «Aun
gue el e vengaa li escoela sin 1Apiz, sin coademo, sin
libros. ol nific Gene su Cuerpos,

Ante lanta carencia material v monal, enconbed e gl
trabajo corporal, integrado a la ensefianza, una via muy
importante de lograr laexpresion, laalegiia de aprender,
de paricipar, @l desechrimicnto de las propias potencia-
lidades, cle,

Fatose (oe fralsandaa bo lareodel afio, de diferentes
HIAETES,

Lin este artizulo ratard de trasmitir una de mis expe-
LIGAC: @S Qué Senli Corw mas exilis.

Objetivo:

- Lograr que los nifigs experimenten el placer
del 1elazx,

- Invitar al nifio a con@erarse consigo mismo,
SHS emociones, senfimientos y sensaciones.
cn vistas a mejorar la amoestime.

- Senzibilizar 1a perceperdn do 3i y del ambienie,

Desarrolio:
Se motiva 4 los nifios para respirar, invitdndolos o -
ginar gue Lenen entre sus manas un gobo,

Laconsigna aseguires que debeninllarel globo hien
erande, pero Moy lentamente para que ne explete. Con
2510 8o busca gue el chice respirs concients ¥ profunda-
mente, ast como favorcoer la irmagimacion que poeds ser
muy placeniero v distenzionante,

En segundo lugarse les propone que cada o diga en
voz alta de qué color es su Zlobo. A traves dzl color el
aifo también canaliza emociones, atfectns ¥ adzmais es
ana forma de darle identidad y por Lo tanto identificarse
&l a ravés do cse abjely imaginado,

+4d

[l paso sizuicnte ¢f hacer el gesio de lmeir el globo
aalgin companero, asicomo recibir oiro. Bste momento
implica la interacciom (pueden legar a descubrirse a
lraves de esle gesto simpatias o antipatizs),

For dltimo Jus cluees pusden hacer un dibujo (esto
fue miciativa de los propios alumnos) donde expresen
graficamente su experiencia. Pueden surgir agui aspec-
tos e L vadu alectivy del niflo que ne csidn relacionados
dircctamentz al globo, paro que €l ha canalizadn en esa
VIVENCId.

Una cxperiencia de este tipo, aungue sencilla, es de
pna rigueza infinita. Permits al nifio explicitar de algiin
iendodimensnnesds s sergnetims veces seeontemplan
ch ¢l proceso de ensefianza-aprendizage, amgue estdn
permanentements influyendn 2n el mismo. Se zeneig
ademdis en este ripode instanciag, s son bien conducidas,
un ¢lima especial, que ayuda a cambiar en un sentido
masitivo. la calidad de las relaciones de los ninos enbie si
y con 2l doecente, Surgen mds a4 mienudo seslos de
ternura.de confianza, dz respeto por el ritimo v 1a forma
de expresion de los companamms, asi como wm nayor
comunicacion entre los pares v con el docente.

El nino va adquirizndo una sensibilidad mayor, que
0w haciendn mas enidadose de siy de suentormo, Por
gjemplo, s buce mds conclente de sus catados, ya sci de
alegria, de fatiga, de entusiasmo o de abuirimiento. Con
relacion al ambiente, discriming méz ¢laramente 1o que
le resuitaagradable o desagradable, pero ademads percibe
que lo puede tranzformar a su favor. Ha sucedidoe que los
S CIPIEZEN (L apreciir on cierlos mamentos o calbma,
¢l silencio, y por lo tanlo a exigirlo.

Esta cxperieneid (4 he vuclto a realizar ¢on otros
grupns, pero donde he tenido mejor respussta es con log
ninos de primar ano escolar, W
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QUE
TENEMOS
DERECHOS

QOOOO

;TA QUE TENEMOS DERECHO0S?

08 imaginamos la raspussta en un
corade voces de nifos gritando con
entusiasmo | TAlY cuando [0s nifios,
con expresiaonas como astas,
acuerdanlbosterminos engue vang

jugar, lo hacen muy en serio. Y aquallo que |

era una lantasia individual se convierte en
un compremiso colectivo para hacerlo rea-
licad.

=ste libro es entonces una propuasta ce
JUEgo, un juUsgo My Seno, Como son siem-
pre los juegos de los nifies. Si es cierto que
los ninos aprenden jugando, tal vez sga ésta

la mejor forma de que conozcan v hagan
suyns, tanta [a Declaracion coma la Conven-

cion de los Derechos del Nifio, para que 2505
derechos, preclamados por las Naciones

. Unidas, se hagan came en ¢llos y en noso-
tros.

;Gdmo es este libro-juego?

—Un libro en forma de historeta a todo

calor.
—Conun lenguaje sencillo y celoquizl en
lorma de cuanio.

Cue |les propone actividades que les
cermiten vivenciar los darechas enun-
ciados en la Declaracion v en la Con-
vencian de los Derechos del Nifo.
—{Ccn un capitulo informativo para scr
laido con los padres o educadores, que
da datos sobre la situacidnde lainfancia, |
tanto en el mundo come en nuestra pais.

jPara quien es este lihro?

—Desde luego para (03 nifios, para gue
conozcan sus derachos y las de todos los
1IN0

—Para los maestres, quisnes tigenen an
gl un instrumenta para formar en os
ninos la conciencia de los derechos hu-
Tancs.

—Para lcs padres, para que respetando
los derechcs de sus hijos, los hagan
respetuosos de los derechos de [os de-
mas

Juguemos entonceas, junto con nuestros
chicos a hacer realidad un mundo 2n el
que, parfin, seanrespetades los derachos

dal nifg

e ——
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CONFERENCIA MUNDIAL DE
DERECHOS HUMANQOS

Luis Pérez Aguirre
Michael Czerny

A partir de este numero se infroduce esta una nueva
seccion en la revista. ks es un espacio gue se referiré
especificamente al tfema de los derechos humanos y que
recibird contribuciones de distintos autores desde un
punto de vista conceptual. Encontrardn aqui aportes
novedosas sobre la temdtica v las nuevas tendencias @
nivel latinoamericano y mundial.

Se busca a través de esta iniciativa brindar elementos

gue ayuden a lg agutoformacion y enriquezcan la labor
docente, parg lograr asi una praxis cada vez mas
liberadora.
Para inaugurar la seccion les presentamos un documento

elaborado por el Grupo de Jesuitas que participé en la
Conferencia Mundidl de Derechos Humanos. En esd
oportunidad se reafirmaron conceptos y se reformularon
otros, en un proceso que no liene fin en direccion o
redimensionar la dignidad humana.

1. Introduccion las nisias, los mifias abandonades, los nivios de ia
calle v los nifios exploradeor econdmica y
vepatmeme, il des los wtilizeideas én la periio-
grafia ¥ la prosifcion fandl o la venia de
g, los mhos wetimas de enfermedades, én
parfeidar el SIDA, Tas ninos refugiadas y despla-
caans, los minos defenfdos, los nifios en siiacio-
s e cenficio armida v los mias victimas del
fambre v o sequia ¢ de auray calamidiodes.

Lo e dcuentade losenormes sultimientos de seres
inocentes que aparceen detrds del lengoage aséphico de
los derechos humanes v que la Conferencia watd de
uhordar,

Mientras &l plancta despariaba con lis nolicias alr-
manics 4 quenos Heng acostumbrados enestaclapa de su
historia, v el Centro de Derechus Humanos de lasNaciones
Unidas (ONE) declaraba que en loque vadel pilorecibi g
200,000 denuncias de violaciomes masivas ¢g 105 dere-
chos humanos, [H0.000 mas que el promedio dz los afios
anteriores. culminabael 25 de junin pasadola Conlerencia
Mundial de Derechos [Tumanos. La declaracién tinal
pidic entre oras cosas “ladefensa y la proteccion de los
nifios”, Al leer despacio la lista de cileporias dz ninos
especialmente vulnarables:
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8 L_.a Conferencia Mundial de Derechns Humanos fue
:l:': I.tl'n::‘i ?111:::;[::;’-":: E:;h lml Fi‘;ﬁnﬂ de ll} ONU y se lleva
::nnmmm;;.rmé]‘.ﬂ; '-'Jlliveil"f'-'} 5 ﬂEJLl.I.:I{] de 1993 parg

= ersand de la Declarecion Univer-
sitl Jﬂ DEI_'EU!IHS Humanes. El tico acontecimisnto
F*F SYIg da & mi lores caracterisiicas fue la Conferencurde
Tehesan realizada para conmemorar 2| VIgESLIIO aniver-
satiw e la misma Theclaracion en 1968,

La Con telcucin de Viena se desarrolld ¢n un nmeva
conlexto hisiérico gue significa un verdadiro desafio
para la lucha por los derechas homenos. E] vistemna de
:1 |'E'1:l;;?‘;ﬂl'.:3:i hu.maums _:_L‘I PrineipL APAFCCIA Coma Ia peque-

it semilla de una vaiiy, plantada on 1948 en los PrIIneros
momentos de la guerra gy que foe crezciendn pPoco o
poco duramte cuarenta afios. Mieniras crec i, el Oesie
promeio los derechos civiles y paliticos micntras el Este
upoyo 10s economicas. sociales v culturalzs. La enteds-
dera de In vifin de log derechos huminos aproviecho
d s nie e “J.'.[i"l’ mpo todas [as pequefos erietas v eajad uras
del “mure”, ¢s decir, de h estructura mundial de ese
momente. La vaiia de los derechos humanas crecio, dio
utos y muchos la consideraron como algo magnifico.

51 la Guerra Fris delingd o tensa atmdslers en 1a (e
crecnl Ia “vila” de los derechos humnanos, es también
verdad que 1a lucha por lus derechos humanos y la
patticipacion democritiva —las madres de Plaza e
Mive, los que respaldaron Helsinki, el niovimicato Edsa
en Filipinas, Solidoridad en Polonia, Carta 77 en Chezos-
lovaquig....— ayodaren a desmantelar aguel mundo tan
polarizde geopoliticamente perva lavez tan ecdenadoen
Cprumer. semunido, tercar y cuarto mundos”,

Pero casi repentinaments la estructum snnbolizada
por ¢l Muro de Berlin se decrunbad, “arrusirindo en sy
caidan una cierla manera de representar al mundo v
abriendonuevas perspectivas™, Elmundoaparece nhom
mary diferenie, jpero de gqué mancra? Con lacaida de la
construceidn zobre la cual ¢staba apovada, (qué sucedio
con 1a viila de los derzchas humanos enfong 2

Precisumenle “coando ¢l mundo padece ung
metamorfosis; cuande las certeras se derrumban. cuandoe
las relferencins se esluman™, “en un Lzepo engoe el
periodo de acierto y eror por el que estamos pasiando aan
nones e ensenado todas sos lecciones™, eabe presun
arse 81 nooera prematurd la convocatoria de 23ta Con-

srencia Mundial de Derechos Humanos.cuando sstamos
anin lepos de disceome lestabalieacian del mezvo numdo
que surge,

Debicle o astos enormes cambios, la preparacion para
la Conlcrenciade Viena " que marchad: lamano conomi
impresionante aceleracion de la historia™, v laextenzicn
de lus inevitables icertidum bres, heierongueclia Tozea
materialmente dificullosa,

Hubo cuatro reuniones obiciales de preparicion: e
Setiembre de 1991, Marzo-Ahril de 1992, Setigmbre de
(492 v Abril de 1993, Ihchas reuniones fracagacon al
intentar producic una agenda v acordar ung declaracion
final, Las reupiones preparatorias regionales debieron
enfrentar temas moy complcjos: para L region alneana

se luvo unarcunion en Tiiner (noviembre de 1992] y par
Amgrica Latin y el Caribe en San José de Costa Rice
ienera de 1993), en Estrasburgo se realizd wna reunion
interrcgiondl de experms en derechos humanos(enera de
1993) y la UNESCO organizo un Congreso Mundiyl
sabre Edvcscicén para 1os derechos limmanos v I demo-
cravig en Monireal {mayo de 1993), La rogional para
Asia v el Pacifico se realizo cn Bangkok (29 de Marvo 2l
2 de ubril de 1993). Finalmente laag el de trabajo vino
dircctamente de 1a Asambley General tiulada comn
“provisoria” y por ello el borrador de la declamcicn
insumid toda el tempo de 1a Conferancia pam ser en-
mendado v aprebado.

En juniode 2993 miles de conlerencisias, diplomati-
coE, especialisias en derecho internacional, abservadne-
res y periodistas convergieron sobre el *Austrin Conter™,
enlas afueras de Viens, donde tuve lugar 1z Conferencia.
En elln paobciparon 171 delegacione: oliciales de los
sabiemo:. muchazorganizaciones interenhernamaniales,
un giéreito de aductores, persunal de servicio, etg,
Alrededor de onas 7000 personas chun documento quiz
pudiese mejorar la proteccion de los derechos humanos
en tedas partes y qua luese respaldada porel consenso dz
los Estados miembros de la ONU,

2. El avance de g sociedad civil

Todu lu Conferencia tue impregnada por el Foro de
las ONGs. Ese Foro que se componia de mas de 1430
argarizacionezs ne mubernamentales (ONGs) * prove-
nientes de todas partes del mundo, precedity v permes
fodda la Conferencia mondial, Se reumo en ¢l mismo
“Ausirin Cemter™ pero en ¢l subsoclo. Estas ONGs ta-
hagan en fowdng 108 rincones del planata pra proleger y
promover los dereclios mlemacionalmenic reconozidos
en Sus respectivas draas geoprdficas o paises. El mero
hecho deque haya tenido luzar la Confereneia de Viena,
v que muchos gobiemos se acercaran al encoentro ¢on
muchalemaor, es lestimeniodel éxito con gue las ONGs,
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2us redes de trabajo y oras instituciones civiles han
impuesto los derechos humanos =n la agenda de los
Fohicmos,

Unos 2.0 iepresentantes de las ONGs se reunizion
logramdo ung magnifica experiencia de intercan bit en-
lre: ellos. forjando nueves logras y dezanollando perma-
nentemente estrategias pars influir en el curso de la
Conferencin. Ademds aprovecharon para mejorar
sustuncialmente las téenicas de interprefacion & inter-
cambio de informacion, Ante su dinamismo. sc puede
uhirmar que cllas fueron temidas por los Estados y que en
diversos momentos de la Conferancia lusron tanto ox-
cluidas como incluidas en ol proceso de proparacion yen
cl mismo desarrollo de ellz,

Lasdiscisiones de las ONGs se realizaron en un nivel
diferente 4l de los Estades. En el piso de arriba los
diplomiiticos hablaban del derecho internacional v de
ecinsmos de proteceitn, mientas que en el subsuslo
st clumuba por solidaridad con las victimas de 1as viola-
ciencs a los derachos humanos. Posters, vidzos, paneiss
de discusion, 1allerss, eslanderiag con libros ¥ thlletos,
CMOCIONANTCS [esumonios, bailes v cantos, odo festimo-
niaba de las numerosisimas violaciones a los derechos
lumanos que se viensn realizando en el dia a dia. El
Hamado “pregrama paralelo de actividades™ destace
claramants agquallo da 1o goe tratan los desechos hama
nos: el spitimiento v 1a esperanza, la pena v la recongi-
liacion, la angustia ¥ la alezoria....)

Quizas unag de los dilemas mas protundos que arave-
st ioda la Conferencia de Viena se puede exprasar en la
cposicion entre una vision “anrversal” de los derachos
humanas v ofrd centrida en situaciones espeerbicas de
paises. Desde el punto de vista de los Estados que
participaron en la Conférancia, era necesario, v clecti-
vamentes2 Lesdenesoaun “acuarde de caballeros™, no
mencionar situaciones cspectficas de paises. D lo con-
trurw inuchos Estados miembros, simplements s¢ hu-
kicran negado a participaren by Cenferencia. Mis aan,
se podia arglir legitimamente que ¢xisten olras instan-
cias del sistema de fa ONL que lmmian de violacianes
especificas, mientras qus el rol de la Confercneia Mun-
dial cra de watar asuntos mias amy:hos, conlemplados en
la agenda provisoria,

Sirenbareo paca muchas ONGs, y atin paca algunis
delegaciones de paises. un asi lamado enfogue “uni-
versal” permitia que muchos vinlidores de dsrechas
humanos =& revistieran de una retdrica ele gane sobre kos
mismos o que legitimuran la represion con que alguncs
de es0s regimenes rakan a sus pueblos,

Al menos cmitro veces este asunto aflord en la Con-
ferencia: en la ceremonia impuguial del Foro de ONGs,
una participante de Palestina por nombrar a [srael f e
mierumpida ex abrupio por i mismbro de la ONG
Sionista. Luego vinn 1a controversia que roded al Dl a
T.ama, cuva presencia, aon en el Foro de DI"JG:-;: fue
blogueada por China en la presuncion de que simbalica
y verbalmente ¢l Dalal Lama con denaria a E.‘hu'{ﬂ por su
ocupaciin del Tibety por la represidn que results deelia.

s

]

> i”

Hacia el final de Ia Conferencia, la Taea Tsliimicu “rom-
o7 con varios acuerdos de caballeros v reglas que se
habian esizblecido v prezenld una resoluciom sobre
Bosnia, quanohalvendosido sdoplada porconsenso, fue
lucmo pucsia a voracidn, Gracias a la abstencion de In
mayoria de los paises desarrollados dal nonte (Austii
fue la dmca y netable excepeion), ln votacion obtuvo I
mayoria de los dos tercios necesarios. Inmediatamente
despuds, fue aprobada una resolucion similar sobre
Anvoly presenlada por Keng,

Al contrario de lo acordado al principio ¢n la Confe-
rencia oficial, Ia reumion de ONGs se referia casi ex-
clusivamenle a situaciones de paises concrelns, Era
verdaderameniz insoportable oire tuntos grupes contande
horrorosas historias de csclavimd, tortura, hambre, abuses
de todo tipo, El horeor parecia notener fin (L)

Esto acluzabacomy exirafio murco para lginlencidn de
la ONU que convecd 12 conferencia para evaluar 21
proeraso hecho 2o el werreno de los derechos humiinos
desde la prociamacitn de la Declaracion Universal de
1943, La Conferencia lambidn pretendia ajustar y mejo-
rar los varics mecamismos o mstromen|es en el derechn
internacional para la proteccidn de 108 derechos huma-
nos. Lo que sucedio a nivel de las ONGs s& expraesc en
ol lengnaje: el del escandale de la vinlacion a los
doercchos humanos. . (que) deja cn la sombry al dilicnl-
toso ¥ muy €enico debate sobre loz instrumentos de
derecho infernacional que realizaron los Estades. [...)

Es ¢vidente que oz derechos humanos son algo de
vida o moerte para individuos ¥ puehlos, especialmente
paril kog tres mil millones de pobres en el mundn actoal,
cuyos derechos son abscloltamente precarios, Sin em-
burun, el lenguage de los derechos bumanos, que es
técnico y juridico. a menudo sueny abstraclo y remolo
para esas praocupaciones vitales. La primera preocupa-
cion de 1a gente que sufie estien su sobrevivencia y €n
su sezuridad, notanto en 1os derechos humanos tratados
gbslractzmenie. Pero al mismo bempo es evidente que
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las victimas del hambre, da las diseri minacionzs y de la
lorturacstan tambign inleresados en que cesen de una vez
los abusosy queles derechos de tados seun surantizados,

3. Los temas centrales

Los temas que estaban en el cenlro de lu atencién Y
que la Conferencia procurd formular, aunque casi todos
ellos ya habfan side debatidos y declarados con unle-
rioridad en diversas instancias previas de 1o ONU, de-
Ineronser debatidos 2 integrados aun nievoconzensoen
Vicna puzsto que durants estos allimos ufios s ovo Ia
evidencii de que no wdos los Estdos les cniendian de la
misma mancra o con el misme énfasis. No se entenderis
la dindmica da la disousicn ni el esfuerzo raalizado por
todos los participantes a la Confersncia si se omitiers
mencionarlos,

AL La humanidad v el mundo de los pobres

Detrds de ana aparente discusion absbracta sobre
umversalidd de los derechoshamanos, yvacialapresencia
el pabre como realidad masiva y centralen las discusio-
TTES.

Las ONG: buscaron constantemente recordar a la
Conlerenciy Mundial “la necesidud de colocur en el
centro de 1odos loz debates de derechos humanos 4 la
persona humana como wal, con todos sus componentes
inalienables ¢ indivisiblzs™ , Lsto significaba afirmar Ia
real izpaldad y dignidad de s hombresy las mujerzs en
towdes lus categorias, de lo conlrarin se alwirian inevita-
blemente desigualdaides cnire 1o3 seras humanos

Fis imperativo “entender come 1a experiencia vital de
los s pobres evela la indivisibilidad de los derechos
humanos... ¥ 1o csenzial de lo noeion de los derechos
humanos, a saber, la dignidad inherente a cada scr
hurmano, seacual sca su pertenencia social, éinica, racial,
su suacion econdmisa, su modo de vida™* (...)

bis indispensable giie (05 EStados favorezean da par-
teipacidn de fox mids pobres en les decisiones adap-
tadas poi la comunidad en gue civen, la promaocton
de los derechos lunnonos yla licha contra la pabresd
extrena fper 13 his).

Los dereches humanes son profundamente uiayversa-
les, o porque algunes jurisias lo digan, sino perque
rades Tos seres humanas han sido ereados asi, y depende
de las naciones y los pusblos que ellos sean verdadera-
mente universiles y no meramente en teoriy, La Conle-
rencia lo resaltd con claridad al decirque:

Todas [as deréchosn Aumanos Son WIVersaies,
indivisitiese interdependleniesy extdn ielacionados
entre sf Lo comunidad internaeional debe tratar s
Apreihios anes en forme global v de manera fusia
y eqitiiaitve, en pie de ieialdad v ﬁ’.:indufl.:*_-.- et todoy {:.’
tismo peso. Debe lengrse en cuenta i importancia
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te las pariicwiaridades nacionaies v vesionoles, asf
camo de los diversos parimonios iistéricos, culfu-
rales y reiigiosas, pero los Esiodos tienen el deber,
vean cueles fiteran sus sistemas politives, ceondimi-
CoS Y cilirales, de promover ¥ proweger todas los
Werechos fimanes v las lberiades fundamentales,
(e, 3.

Aln antes dz comenzar las delibernciones, ol Scere-
tario General recordd con tuerza 1a impentancia de la
afrmacion universal de la nocién de los Derechos Hu-
manos: “Quiero , de la manewa mis solemne, que los
Dereches Humanos (.. no son el idnime denominador
comdn de ks naciones, sino, por el contario, lo que yo
desearia Hamar “lo aredactible o™, ey decir, la
quintacsenca de los valores por los cuales afirmamos
Juntos que =omos una sola comunidad humana!™. Los
derechos humanos “constituven el lenguaje comin de 1y
humanidad gracias al coal fodos los puebios pueden
comprendar 4 fas olies v oal miasmo Gempo cseribir su
proma historia, Ellos son, por definicidn, la nomma
ultima de teda pelitica™, * “Eata nncion, dijo el Secrel-
rio Genend, en un GHimo analisis, oy lague nos permitg
pasar de la moral al derecho, y establecer escalas de
valores vy normas Juridicas sobie las actividades humna-
TH

El gue la Conlerencia hava tenido que volver a
acondar y realomar estos principlos se debe a que, o
pesar de se anterior formulaeidn, muchos Estadoznolos
apovaban abiertamente. Prueba de ello fugron las pala-
bras del Ministre de Relaciones Exleriores de Smezapur
diciente gque em necesiio “establecer un equilibriio
cnire ¢l wedl de lo vnpversabdod v Lo reabdiad de 1o
diversidad™. Su colega victmamits, siguizndo csa Iinca
de pensamiento Uego a decir que la universalidad v la
‘eapecificidad” son doy aspectos de Tos dereclos onia-
nos v nase excluyen ¢l uno del otro. También detris del
diseurse de la delegacion de Ching estaba sutilmente
impugnido el conceplo de universalidad al subvayar |3
soberanianacional y clderecheaclegirel propio sisicma
palitica. Es por elle que Boutros Ghall en sa discurso
o el cuidadodc aclarar que universaludad nosignilc:
deminacion ideeldgica de un grupo de Estados sobic
Hros,

En este contexto cabe resaliar el hecho de que Lo
realirmacion por parte de la Asamblea de la
indivisibilidad, inrerdependencia y universilidad de los
(lerechos asi como el Derecho al Desarrollo debe ser
acogido como un paso importante dado en Viena. Las
Nacianes Unidas yu hubian sefialado que “todos los
derachos deben ser desarrallados y protezidos. En qu-
sencia de los derechos econdmicos. sociales v cultura-
ey, los derechos civiles v politicos corren €l pehigro de
ser puramente nominales; en avsencia de los derechos
crviles v politicos los derechus econdiicas, socialas y
culturales no podeian ser garantizadoes per mucho Liem-
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B) Derecho al desarrollo

Dado que 12 realwlad del pobre ocupabs el primer
jrlamaen I conciencia de los asistentes ala Conferenciu,
nucvamente habia surgido la esperimza de que s¢ realir-
mara el Derechoul Desarolio para los pueblos pales,
El FEIJIU des lus ONGs lo propuse desde 2l comic y
posteriorments la Conlerencia oficial 1o reafirmo en un
elaborado consenso. Al se habla de respetar todos Tos
derechos y esto quiere dacir eliminar In pobresn, mayo-
res angiesos pata los pueblos. mayores posibilidades
educativas, mejores sisiemas de salud v mayor respelo &
las garantias individuales,

La Canferencio Mundial de Devechios Humianoy
reafirma el derecha al desarrolte (L) camo
devechn paiversal e inaffenable y comoa parie
imegraniede losdarechos mimanesfimdomenta-
lex fpar. 6.0) . da pevsona bumain ox el sujeto
cenirad del desarroflo fpar, €2) ... ia pobrezd
exfrenma ¥y fa exclusion social constituyen
alfenfads contie ta degnidad Rumana v oL urge
femcr medfders para comprendermejor la pobreza
exIFema ) Sy causas, iincluldas s vedrcirniidiy
cen el preideptadel desarealla o fin de promener
tor derechos humanos de los mds poores, poner
firveer da pofwezie eadvema yoa b e e fasicr sowcead
faverecer el aocede fosfritasdel pragreso social
(par. 13 bizi. La democracia, el desarrolio v el
respeta de los derechios unanos ¥ de tas hizar-
pades  fundamentaley gon  concepios
ihteldependientes qiie se lefuerzan mumamene
(reir; 9},

El Scorctario Generyl en su discurso de aperiur
recordd todo el travecto previo a la Conferencia realiza-
do por esa nocion del derechio ul desimollo gue s es
reafirmado claramente. Dijo que csc dereche “cs una
mvitacion paticolar a comprender 10 novedose de la
nocidn de aniversalidad™ ¥ para todos, no s¢lo para al-
punos, ¥ recordogue “la Asamblea General ya habia ido
muy lejos en este caning alaliomar, desdz 1979, que ¢l
derecho al desarrollo ¢s un derceho finmana’™, v que
ipvaldad de oportunidadss en materia de desurrelle es
ung prerrosuiva delasnaciones, s como de los stados
que las componen” ¥, Recordd asimisma gue a Aszn-
blea General adoptd 2n 1986 “una Declaracian sobre cl
derecho al desarrolle en la cual se afirma goe el ser
humano &5 ¢l swete central del desarello v dabe por lo
ranto ser ¢l participante active y ¢l bengliciano del
derecha al desareollo™ ®

Gl derecho al desarmllo adguiers una dramatica ur-
vencia dado ¢l hecho de qua!

La generalizacidin de fu pobieza exivema filiie
el plene ¥ gftcaz disfndie de fag derechas huma-
nas: fa comaidad imernacional debe seguir
ceencdo un alte grado de prionidudd s inmedialo
aftvio v su wlierior slivringeidn (par 7 biz),

Las relaciomes intevaacionyles de aveda e intercam-
by se b ido deteriorando v 1o contindan hacienod, '

La Cenferencia Mundial exhovia a la comunidad
pnted saeionad o que haga cwanto preda por oli-
Vit fa cavge de ld denida externa de las palses o
aesarrollo a fiur de complementar los esfierzes
gie desplicean fos gobiernocde esas paises para
realizar pfeiamenie los derechos econcminos,
sociaies ¥ ciftarades de sits puellos. S o),

Si debatié mucho también el complejo tema dz la
condicionalidad de las ayudas, los intercambios y o
solidaridad a 1a vigencin de cierios derechos humanos.
£n el debati se vio clare que ningdn pais o region puede
ubirmar con honestidad que haya llegado al pinaculo de
lademocraciaode los derechos humanos, o que posea el
Gieomodelode desmrollo, v menos tratarde imponerlos
sobre Jos demas,

C) La mujer

Dentze del campo universal de los devechos humanos
aparecia Lambién con el inisme enfasis que los derechos
del pobre, I reglidad tambiZn masiva de la viclacion a
Lo derechas da 1a majer.

Los giopes de mujeres estaban muy bien preparados
v eran conducidos por personas con una calificacién
excepcional para la tarza, Uniribunal especial demujeres
recibic tesimonios sobre lag vinlaciones de 1os derechos
e Tas manjeres. Foe imeencnenivo. muy impresionanie,
diseiplinado v aliamente emotiveo, La Conferencia fi-
nalments decland que:

Los derechos humeanas de la mitjer ¥ de ia niia
seon e inatfacmedle, tategranie o indivisidile de
tas derechos Fumanos universales. La plena par-
ficipacicn, en condiciones de foualdad, de da
mitfer on o vido naliffea, eivil, econdmiica, sacial
¥ eufrral en dos planas naclonal, reglonal ¢
tiernacional yia erradicacion de fodas las foimas
e wiserinhlnanion Dasddas en el seao son elyeli-
vaay peierilaioy de e egmimidad flernacion)

La wialencla v todis tas formas de acoso ¥ explo-
fcian sexuaies, thelaxive las devivadas de pre-
feictoseiluraies vael comiercio internacianai de
personds, son fhcompatibles conla dignldad yla
vl de la perconn humana v deben ser efimena-
das. Ete puede lagrarse con medidas legistaii-
vees v oo getividades naciongles ¥ cogperacion
iniernarional en esferas tales coma el desarvallo
eoondmice v socid, laedicacion, lg atencidnala
maiernidad v ta selud y el apave secial (par, 2),

D) Los indigenas

Eni L iy oria de las regiones dzl mundo, los pucblos
indizcnas constituyen los mis pobres entie [os pobres, B
Secretario General abric la Conferencia sealando con

.
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mucho Enfasis que “es tiempo de eseuchar a oz pueblos
indigenas ¥ bubajur con ellos™, Tanto la Conferenciz
come iversos organismos ya estin cuncrelando L tes-
puesta a estas demanday, Sinembargn, también es cierto
que hemos Hegado a la mitad del Afio Internacional de
Loz Pueblos Indigenas y pocn en concreto se ha logrado:
po ello enlonces g s piensan que convicns conver-
trloen décadn para realizar los ohjetivos propucstos.

Son vanos los Estdos que u T fecha no aceptan
ratificar los convenios aprobades por muchas naciones
ni =@ les da vigencia a teatados y acverdos celebiados con
los i smos pueblos indisznus, Se cizrran cnsus visionzs
conquiztadoras v opresoras pars desconocer lapresencia
de cstes pueblos con sus dercchas consagrades como
seres humanos. Hoho guienes urgieron solocicnzs -
mediatas v definitivos para que o homanidad noregress
a “épocas simestras que vivid en la primera mitad del
sivlo presente”, como diyo en so alococdn B S,
Rigoberta Menchd, recieniemente nombradi Fremio
Iabel de la Paz v vocera oficial de [a propuesta para ona
Cécada por los derechos del Indige na.

La Confercacie Muidial vevenace In dignidaid
infrinseca v la imcomprabie coniribucion de los
pichios (adicens al desarvolio y ol plyralismo
de la sociedad v retiera firmemenie fa deicemi-
nuctan de la connidad internacional de savan

fizarlen of binestal econdmice, social y ouifira!
v el distrite de los beaglicios del desarvalio
sostenthle, Loy Estados deben garantizar ta lovield
y fibre porifcipacion de los pueblos idigenas en
rodos loy aspecias de Ta sociedead, e pcticnlor
en dar cuestiones gite les concternus. Consicle-
reide e tmportancia de fas acitvidadss de pro-
rcicny protzecion delos devechosde los puenios
Inefoenay v la comribicion ge esay ac ifvidades a
ta estabilidad poiftica v socicl de (o5 Estados en
quie viven esos pueblos, los Estados duben toai)
medidas positivin roncertadas, acordes con o
Jeveche imternaetonal, o fin de earaitizar 2f
rospeia de fodos tas derecfias femailos 5o lad
tipertades fundamentales de los pueblas Mdige

s, woire ta base de Ta iguatided y la no discrin-
neeton. v reciioces el valor y i diversidid de sus
ri.ir'rrrcf::r;;:.i ideniidades, ciliwas ¥y sistemas e
oraanizaiion socwal (par. 41D,

Conclusion

Bl cuadrisés o guinto aniversarioda la Dec faracion
L niversal de los Derechos eatuvo marcado por tfHJ:"I:'i HE
complejidades v lensionss yue atraviesan bhoy div :I_l:i
comunidad internacional, "Ante las fuerzis de
desinlegracion ¥ ¢l resurgimiento de la -t:fll'i.ii'll‘lf‘. (ue
[Arecen a veces SUMErgir a nuesteo planeta . = |

El Secratarip Genzial de Jas Nuciones L.niclas re-
flaxiond que “el Lamadode las rzlecneias | undam f_t[ﬂ:l-l
les, la bisqueda de una maral, se RACC TS T DerIo s

y la voluntad de Awlocomprender se impone como una
necesiclad”, #

51 debemos hacer un balance de In Conferencia,
diriamos que ella confinmd cen su autoridad 1os princi-
pios bisicos qua va habfan sido declarados hace aiios.
Nos referimos a los principios de universalidad v de
indivisithilidad de los derechos hurpanos.

Bl oo poow dema due By solemne realirmacion del
viticulo entre ¢l desarrollo scondmico v s derschos
humanos ¥ la indivisibiliked entre los derechos civiles v
politiees con los ceondmicos, soctales v culturalss.

Un hecho que debe resallarse es el avance de la
socicdad civil, por medio de la presencia v aclividad de
Fas UNGs. durante todo el pesiodo de preparacion y
duanie la mizma Conferencia, Esia ver ellysdesbondioon
tocalmente el mareo habitoal de relacion con 1os Estados
en ol dmbito de las Naciones Unidas (...}

Se puede almmoar gque se oot un verdadeno avanca
tarnbitn en lo gue vaexplicamos gue se declard sobre los
derechos de la mujer v de los indigenas. D2 los nifios. la
nodiscrmimacian y el interss superos del mifodebenser
consideraciones prmordiaies en todas las acividades
qus conciernen a la infancia, teniendo debidamants en
cucnta la apinicn di los propios mieresasdos, L Los de-
rechos del nifie deben ser prioritarics en toda aetividud
del sisterna dz 1a: Nacioncs Unidas oo mareria ¢c dere-
chos hunanos,

Ly Conlerencia mundial subraya asimisma que el
pleno y armenicso desarrollo de L pe soalickd del o
exioe que ésle crezcaenun ¢ntorno familiar, que morecs,
por la o, und mayor proteccion (par. 12),

Tombién se cayi en ln ceenta de gque los derechns
humanos son 1os pacicnics pobres de lus Nuciones Tni-
das w oue se dele megjorar significativamente su presu-
pusste parapoder serelectivos en el biabajo. Hoy nopasa
del 19 del rresupnesto tolal do las Maciones Lnidas,
unos 11 millones ce dolares. Los miembros del Centro
son salo 79 permancnies v deben velar por los derechos
humanos de twodo ¢l mundo. Dicen gue al rmenos se
deberiaduplicarel presupuesto. Esto dejaenevidenciala
poca importancia gue le atribuyen al tema alguncs Cs-
tailos. ;

Quada pendisnte ¢l scguir trabajando pacs reforea
log mecanismos de las Naciones Unidas gac salvaguar-
denlos derechos bumanos, En el phici de ace 1o es quizas
donds mis se ven las carenzias de la Conderencry gue no
habia logrado prepa Tos acuerdos antes de su apertura
v paisto su tiempo en conSEguiT consansos sobe princi-
pios ya csablecidos mucho antcs pero que =Illgl‘JllU5
Estados pretendian inlerpreiar de manera msmicuva o
[CEresIviL !

Mo se acordd nada sobre los mecanizmos de oontrul
yuez hahian sido propuestos en las reuniones prc;-ﬂ‘l:ﬂtu—
rias. zomo el de crear un Tribunal Fenal [ntermacional
que entienda an asunins de viclacidn o los derechos
huranos v establecer un Alto Comisionado para 1os
(lerachas huminos, '

Aderids quedan muchas preguntas sin resolver, -
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chas materias pendientes para la erapa que comienza al
cluvsorarse la Conferencia de Viena. Las recientag inter-
venciones humanitarias de fas Nacioncs Unidas, por
ejemplo, han plantcade mas interrocantss que solucio-
ncs a los conflictos. ( En qoé situaciones se debe intérve-
nir ¥ con queé garanting? Tampeco hav claridad respecto
de comuo prote ger s las minomias en medin de losconflicios
y prevendr la violencia, ;Cuadl es el signilicado de con-
ceptos como el del “derecho a Iy sutodsterminacion”. ¢l
de la “condicionalidad™ de las ayudas a criterics de
derechos humanos, gensralmente usados politicaments,
¢l de "la ne-ingerencia’ en los jsunitos mermos de un
Esimdn micmbro? (Como proteger los derechos huma-
nos en los conflictos armados?

Al imes de Viem nos llevamos tantas o mds pregun-
tas que [as respucstas formuladas en la Declaracicn final,
Pero ello serd malena para el rabijo que nios cspera. La
concienciy de los derechos humanos ¢s progresiva v
avanzaen 2l tiempo al ritmo dz quienas estin dispuestos
a luchar por ellos. La Conlerencin de Viena ha sido un
pas0 mis en ¢sta lurga marcha. La historia died &1 fue un
pasc largo o corto. Lsto nos lo confirmé 2] mizmo
Boutros Boutros-Crhali en su discarso inpueural al decir
iue " log derechos humanos son, poreseneia, cercchos en
movimienio, Tienen por objeto. a la viez. de expresar
imperativos mmutables, covnciar on momenla de o
concienei2 histdrica™. M

Jitlio gle 12003

1 Beclaracion de Viena y Programa de Accion (25 de jumic
de 1995}, parral 13,

< Bouttos Boulms Ghali. “les Droits de 1 homme:
(uintessence des valuers para lesquelles rons afirmons que
nous se:times Lne seule commumaulé humaine”™, DH/VIE 4 (14
de junin de 18993), pdnina L,

1 Boutrps-Ghali, pagina 2.

4 Cardenal Koger Elchegaray, “Homan Rights, Democracy
and Divelopment”, Yiena, 17 de junio de 1993, pigina 6.

5 Boutros-Ghali, pagina |,

6 De las cueles 813 ONGs estaban acreditacas conio ob
servadares, ttalizardn omas 3005 personas,

7 Mowvementinternanonal ATDQuart Monde, " Reflexions
gn vue de la Conlérence mondhale sur es dmirs cc "homme”,
DPrerrelayve, enero de 194335,

3 Ikic,

0 Bouros-Ghali, pdgina 3.

1) Thit.

11 Bontras<Ghali. pdgine &,

Vi Boe: AP0 e 11 155

13 BoutrosLshali, pagine &,

14 Thiil

13 Thid

15 “B4s de 1.000 millones de persanas de inde 21 mundo
s1guen pudeciemidn 10 pobreza ahsoln o, y el 206 mids pobre se
cncuantra con gue el 2096 as nco posa de un meneso que es
inds ce L30vaces supen o al suve ™, Programa de Lug MNaciones
Lmidas para el Desarrollo (PNUD), Informesobre Desarroilo
Humano 1993 Madnd: CIDEAL | 1963 pdging 1.

L7 Tauran, pigmna 3.

12 Doutros-Ghah, pagina &,

Conclusiones sobre educacion en mCITEi:iO
de derechos humanos de la Conferencia
Mundial de Derechos Humanos

» La Conferencia Mundial de Derechios Hum:anos
considera que la educacidn. la capacitacion y 1a
infornacicn pablica en materia dederechos humanes
son indizpensables pard estoblecer v promover rel
ciones eslables v alrmoniosas entre 1as comunidades
v para fomentar ki comprension mutua, la tolerancia

y la paz.

= Loz ¢stados deben tatur de elimmn elanal [abe-
lismo y deben origntar 1a cducacicn hacia ¢l plenco
desarrolle de la personalidad homana v el fortaleci-
piiznta del respelo de los dercchos homanns v las
libertades fundamentales. La Confersncia Mundial
de Derechos Humunos pade i 1odos los Estados e
instituciones que incluyan los dercchos humanas, ¢l
derecho humanitario, ndewocracia y el imperio de La
ley conlo lemas de los programas de estudio de todas
laz instituziones de ensehanza académica ¥ no ace-
démics,

» La educseidn en materiy de derechos humanos
debe abarcar la paz, la democracia, ¢l desarrollo y la
justiciasacial, tal como sa dispone en los inslrumentos
intemacionales v rezionalzs de derechos humanos, o
fin e loerar [a comprensicn y sensibilizacion de
todos arerca de los derechos homanos conobeio de
afianzar la voluniad de lograr su aplicacidn 2 nivel
umvergal,

» Habida coenta del Plan de Accion Mondial para
la ecucacién en pro de los derechos humanos y 1a
democrizi, adoplado en marze de 1993 por el
Congreso Internacionad sobre Lo educacion en pro da
los derechos humanes v la demecracia de la Orga-
nizacion de Tus Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciengiat v la Culturg, ¥ olos msorumentos e
derechos humanos, la Conferencia Mundial de De-
rechos Humanos recomisnda que 10s estados elabo-
ren program s,
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represeniante de
DIAKONIA

DIAKONIA-
A ¢ gl & n
Ecumemen Sue-
i ssoung iglesia
qué apeya el tra-
haja de varias
ONGs latinoamericanas por una
sducacion en y para las derechos
bummanos. B ese enico oneo-
mendé a su representants para el
Come Sut, el S, Stelan Lirenas
renlizar ung visite 4 NUCSIO pais
pira interesarse por la marcha de
08 proyvectos que agui iinancian.

El 29 de selienbre s¢ reumd
sspecialmente con las ints granies
del equipa dz edecacion con
quienes conversd sobre las activi-
dades presentes v los proyectos
de Tuturo.

Junta ¢on companeros del
sppuapn e Indenor, resbeenon ung
gira por distintos depanementos
de Ia Repiblia v conocer de esta
manera s expariencias ue cstin
desarrollando los gropos e la
Conrdinadera Nacional de Dere-
chos Hmpanos (CONADEHUY.

Derechos humanos
en el Uruguay.

Un enfogue
multidisciplinario

Disde el 20 de
octubre al 17 de
noviemhbre  sC
realizd en coor-
dipacian con el
CLAEH uneurso
sobre los derechos humanos eéncl
Lruenay. dado desde un enfogue
interdizciplinnrin de forma de
ohiencr un panorami global al
[espocio. .

Para cllo se contdeon la parti-
cipacion de cspecialistas que
preseniaron ponenciias sebre los

siguientes lemas: :

Muesirs compaficra Monica
Maronnadiscrid sobreelconceptoy
lahistoria de 1os derechos humanos
hasta las conclusiones sungidas du-
rante la reciente Conlerenciy Mun-
(hal,

—Fuerzas Armadas v sistema
polineo en on rérimer dem oecitico
fuz cltema de JTuan Martin Posadas.

—El decter Adollo Lapaer
Coldaracena heeo un planteo sobre
¢l derecho al desarrollo,

Bl odoctor Frmorseo Ollonelh
prosentd log sistemas de proieceiodn
a nivel mternacional v nacional,

—Los derechos humanos trente
A lnrhifosioneotectiiva de by informa -
cion le correspondic al licenciudao
Luciine Alvarez,

—MNupestts corngaiierms Marg-
rita Mavameie v Maria dzl Huzrto
Nan habliren sobre a coltura de-
it derechos caviles y polili-
¢0s v #obre Iz educacion v los dere-
chos himanaos. respechivameanie.

—Poralimoe Luis Pérez Asuine
hizo ¢l cierre con un balance v
perspectivas.

Nos visité primerd
dama de Francia

Mme. Damells
dinerrand zstavo
en Montevideo, ¢n
visila na oficial, [os
dias 21 al 23 de se-
tiembre, La senor
esposa del presidenie de Francia
preside la fundacion “France Liber-
(27, v en ouasicn de su esladia en
nuestro pais, vizild ong serie g ex-
perizncias que esta fundacicn estd
apoyando, Conocidoes su gran inte-
ras por L temitica de los derechos
humanos, por lo gue ki invitamos a
comprirtn, junto a4 olras orgiied
ciones: de derechos humanos, una
rennionen nuestra sede. donde tuvi-
mos oporumidaid de interiorizarka
de nuesiras respeetivas actividades.

Taller con maestros

en el Colegio Sagrado
Corczén

La direceion do
Primaria del cole-
EI0 CX Seminari
nevs soliciid la rea-
lizzcidn de un ta-
Uer especialmenta
diseiado  parsr macsras.
Gentlmente invilaron a decentes
de las escuelas pablicas v privadais
de Ta o, pemabiende asi la co-
municaeion de realidadzs v expe-
rigncigs diferenies.

Gl taller se llevoacabo los dias
4y 4 de szhiembre en el local (el
colegio,

Finalizt con o claboracion de
interesanies propuesias de (rabajo
que esperamaos puedan aplicarias v
SIrvan Como ¢stmuld para seguir
trabajande ¢ invitando a olras per-
SONMMS e S COmpromeiin por
una educacidn en v para los dere-
chos humanos.

Chairla en Rivera

Un zrupo de mihi-
tantes por los de-
rechos hmanos
vincalados a la
CONDEHL del
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departamento de
Rivera invitaron a dos compaiie-
ros a brindar ura charla para do-
centes, pivenes, padres y pablico
en general,

El vicmmes 1* de octubre en el
Incal de los Padres Salcsianos.
Ma. Luiss Gondles, d parlic de la
presentacion del libro Derechos
Humanos en el Aula compartic
algunas reflexiones solwe la 2du-
cacion ¢n dereches humanos,
FHCNLS que miesied Companero,
Luis Pérez Aguirre hablo ul pabh-
co riverense sabre “los derechos
humanos v los nifos y adelescen-
fes”.
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Naciones Umidas,
“DERECIION DEL
HOMEBRE (DR. SKY)” -
“DERECHQOS DEL NINO®

EATE VIDDED consta de dos
partzs. ko la primery s
muestra 4 través de dibujos
anumades los grandes grupos de
dereehos que tiene fodo ser
humans. su pueblo v el planeta
Tierra, S inientd recuperar 1y
dimensidn global de los
derechos hnmanos, a través de
los efoctos que sufre Ia

BET

Piera’, promennisia de la
historia, ceando ésws no so
respetados.

[a sepunda hace referencia a
los derechos del mino, Sibien
s¢ basa en Ia realidad
cenlrosmericana, &s una linda
manera de presentacion del
leta, ya que ntiliz
producciones wlisbicas d e los
propios nings, Y alguncs do
cllus participan directamente en
el video, aportando sus
OPILIDDES ¥ PErCENeiones
acerca de esta realidad v ile
coma vivencian sus
derechos,H

LI BROS

Sdncher Vazques, A, “Elicy”,
Meéxica, Grijalbu, 1993, 245 pp.

EL LIBRO inupduce al lector en
los problemas éicos
fundamentales: obyeio de la &lica,
g3encia de la moral,
responsabilidad moral,
oblizatoriedad mworal,
determinismo v libertad,
valoracion morzl, realizacicn de
L 1noral v docirnus uiess
fundamentales. Incluye ademas,
EHEO [ernnts e gra PO eia
cn la formacion éfica ¢omo su
relacion con la historia, con oiras
formas de concod i humea v,
Lnalmente, la lomoy Iogica v la
Institicacion de los juicics
morales.

El aulor st guid por uidew de
que la ética ha de hundir sus
raices cn el hecho historico
concreto de la morsl como
sislemnd de ragulacion de las
relaciones edie las individuos, v
entre cstos v la comunidad; por
[ que €5 Decesario vincular el
pesseacmo neral a ko vada,
pues sélo asf pucden destacarse
las lincas de una nueva moral que
costlnibuya & acercar a hombres y
mujeres & uny forma de vide mnas
himana y universail,

Eaic libro mmprune il ougyo
enfogque a la €ca que responde o
los cambiantes problemas gue
2o b sociedad. W

El. CRECTMIPNTO |

CORELBERG

L 1 B R OS

Hersh, R., Reimer, 1. ¥
Paoditta, T, “Fl crecimiento
moral de Piaget a hohlberg™,
Nadrid. Narcea Cdiciones,
1979, 192 pp

LOs DOCENTES encuentran
20 esta obra una itroduccian a
la teoria del desarrolio moral
explicando los aportes de J,
Piaget v Ins estudios que, a
partir de éstz, contiud L.
[Cohlberg. Se presenta asf de
una manera sencilla una
HPTOXLUTECION 1 ul conjunto de
nogiones concepuales que dan
marco tedrico a una edicacion
Gtica. ¥ como lomus de
enriguacer la refloxion v 1a
propi practica docenle, biinda
ura seric de sugorenoias y
PropUesias concrelas que
perimlen alerrizar los
CONCCPIOS T jacs.

Se [ratg, en sintesis. de ung
buend gui para peRsar v
proponer actividades lendientes
1 eolaborar en el desarrollo de
una moral avténoma en el ser
humano, W
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Diseno: Grupoe METRO

Senvicio
Paz y Justicia
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3 A
Es innegable la responsabllidad de los
o 5

centiros de enserianza en la formacion

integral de loseducandos que pasan por

sus auias. Los valores que se trasmiten

no pueden quedarlibrados alcurriculum

oculto ni a la buena voluntad de persue_-m
|.

1

nas aisladas. Es imprescindible com-
prometerse con una postura 'éﬁca, con ‘:_
aquella que nos marca las paulas
definitorias de un ser humano digno,
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auténomo y comprometido con su so- .
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