iy
EDUCACION .
e Yot T | o d
DERECHO:’; Servicio FPazyJusticias Uruguay
. HUMANOS

{;L:'."'.{ZIEE'N:]E, BERA [EENT




= R T = » @ S 9 9
| g
: A e : “ : :
m P : : : :
: P : : : :
: - 0 - m m :
: s R m
: . m i :
= L 8 : :
= L g

ovenes
- Cecilia Von Sanden.......cccceeeeunes

-

|5

L NS PRI - s v sascasia o vavmassa s i vhma e Eh e e vd A

SUMARIO

EIMmosnos o

-

CARTELEEA

para obtensr su reconoadimienta y vigancia
- PARDNER VEBER v e tiimniion s ek e st bt

Del discurse lrunfalista a la praxis renavacia
- Dr. Juan Faroppa Fonfana .............

Echemos a volar la imaginadc

Trabajar juntos poer un mundec mejor ..
Euque %mu [E R I RT R RN TR R [N RN R PR U T AR IR [ RIER IR INRIRTIERTER [CRUBT AR AT RRIBTURT NN

~UMANGS en demaocracle
EE ABrahdrm MAgendzo K. ... st sasessseas 23
L liga da futbol de Caraguatd

Fducocidn parsanalizada; jMita o mata’?
5] I P T g | [ i o e OO o

Prof. Marcas Sarasola ...

El ampare constitucioncl de |os D
H espacia ce o camunickad en o

AETUAI.IIACIGN

ALTERNATIVAS
EXPERIENCIAS

2
&
&
2
7

EDITORIAL
REFLEXIONES

Aproxim
*; “llemas v Tenslones en tono o ke educaczldn en derachos

1T.,..Jl.|.r

s R e DR ?,\rﬁw A ﬁw.ghgﬁw mia. Aol

us?mlnm.m. i il

B Wﬁmw z % .n. ..U.LM...H. e T nu.." i LT R 7 =7 1 R AT .m e
R R e : T i 3 TR R
m.w..__.wﬁ...r.i Y iR i R S ST L g o
R e . . .,.

%1’_:\;.:
et
[l th

S

.u-.-.”.“_il._H-.-,.”.. i

..,.....,...r). .-..w..- ! .-.

EL.l...EJ.nxtﬂu. .

8 i
fchrii
I

i
.-
=

i
e

Consejo:

wwwmm Tﬁwqw

M mmﬂwmﬁﬁ
ﬂmﬂ... u....... 2 .,.w,w m“

.t

e g : L ...
] ; = 3 ; "mumm e At o
3 i T -.,. .u... ...::..u..._:.:...w %ﬂ%@ﬁ?
et ? : PR @Hwh

.,l._iin,........_“ﬁ.:.ﬂ e =l T G .. o v e R ety .;éinuw.ﬂ.r.w.w.mw ﬂwﬂﬁ.

j’%ﬁ ;
l?ﬁ i .. :

%




EL AMPARO

CONSTITUCIONAL DE LOS
DERECHOS HUMANOS

as encontramas en los inicios de otro

afia mds. Un afio distinio, siempre y

cuando o nos detengamos a obseriar

los reclamos de los gremios de la enseflanza

gre increfblemente reviven situaciones no de-
seadas de ofres comienzos de ano.

Dectampy que 1994 se presenta diferenie.

Llegu cargado de even-
oy gue moveran la rufi-
na del transcurse de
otros afios. el campeo-
nato mumdial de futbol,
[us elecciones nacionn
les v quizds uma campd-
fla v votacion para re-
formar la Constitucidn,

Desde la reinsta-
lacicon del proceso de-
mocrdtice, (a cluse po
litica sostiene la ne-
cesidad de concretar
reformas  constiti-
cionales para adecuarla
a la realidad actual del
xistema politico ury-
guaye. Lomds grieso de

las diveusiones girg €n forno al mayor ¢ menor
grado de partam entarismo (presidencialismo)
del sistema y entarno @ ello se agregan, con
myor @ Mmenor resonancia, otros temas al
dehate: la Hagmada ley de lemas, la deseentra-
lizaeion, tiempo y forma de las elecciunes

micipales, elc.

En este espacio queremos compartir con

ustedes alpunas reflexiones respecto a las

propuestas que se difunden sobre reforma
constiticcional desde la dplica de [vs derechos
humanos.

A partir de la Constitucion de 1934, de
manera adelantada compardndola con las le-
ves jundameniales de lu
mevaris de Ins paises
delmumdo, se consugra
por primerd ve: en
nuestre ordenuntiento
Juridico un conjunto de
derechos econdniicos,
sociales v culturales,
Junto con loy yva clasi-
coy, pere ne por elin
menos importantes, de-
recios civiles y politi-
cos, esdecir las liberla-
des.

Comno se ha afirmea-
do desde estas pdginas
v como lo ratifico en la
Conferencia Mundial
de Derechos Humanos
de Viena (junio 1993), ambay categorias de
derechos son pniversales, indivisibles e
interdependientes. Sin embargo, durante el
aiio pasado se han oido algunas propuesias
tendientes a eliminar de la Carta Magna las

disposiciones gque recogen estos derechas co-

nocidos tambidn como derechos de igualdad:
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el derecho a la vivienda, al trabajo, a la salud,
a da seguridad social.asi como el desarrollo
cultural,

Par supnesto que estas sugerencias no han
sido demasiado difundidas por sus autores yva
que son concientes de la gravedad de la pro-
puesta quitdndole frascendencia a normas
esenciules de lu que debe yer una verdadera
democracia,

Creemos que la propuesta debe ser radi-
caimente o opuesta. By dectr, no sdlo debe
mantenerse ¥y ampliarse la enumeracion de
esta categoria de derechos sino que ademds
deberian consugrarse recursoy juridicoy gque
los hapgan efectivas ¥y no meramente
programdiicos.

Lamentablemente, junio a estas «mnova-
ciones» que noy devuelven o princepios de
siglo, hay otras qie tambicn Suponen pasos
hacia atrds. Nos referimos a la idea de cambiar
lee representacion proporcional integral por el
sistema de mayoria guitdndale represen-
tatividad al drgano parlamentario,

De igual o mayor gravedad es la falta de
propuesius, lo que no se intenta guirar, cam-
biur o lo que no figura como prioridad para
incorporar al texio consiitucional. En este [is-

tado de reformas notamos la ausencia de deba-
te sobre las medidas prontas de seguridad (art.
168, inc. 17) v la definicion del estado de
emergencia (arl 31), la no nclusion de una
serie de derechos nuevos reconveidos por la
Conumidad Internacional coma los referidos o
losderechosde lamuger, de losdiscapacitados,
a la proteccion del medio, entre orros.

Resulta tambicn cuestionador, a partivde lu
reciente historia de niestras sociedades
latinoamericanas, percibir la falta de pro-
puesias para conferir rango constitucional a lg
lipijicacion de los delitos de lesa humanidad, Iu
loriura ¢ incluse disposiciones que prevedn
pasthizs golpes de Fstadn.

Las organismos infernacionales han apro-
bado un gran namero de documentos que
consagran devechas. asimisme el SERPATL «a
traves de su Informe 1993, « Derechos Huma-
1os et el Uritgiiaye, presenta un diagnostico ¥
algunas propuestas tendientes a corregir si-
fuaciones de vicdaciones, Fxeste abundante y
exvelente material en el cual los divigentes
politicos podrian informarse adecuadamente
si los derechos humanos constituyeran wna
prioridad en su provectos de rveformua consit-
tuctonal .l
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EDUCACION PERSONALIZADA:
{ MITO O META?

Prof. Marcos Sarasolg

":If.‘aria;m i tendencia del esplrite humano o hacer
Chaiguier cosa untes que persar. Sin duda, alpunos de
rosofras no esperan tener éxito sin trabafo. Todos
sabemos que adguirir aungue sec un poco e ciencia
exige un exfuerza cansiderable, y estoy seguro que
estames dispuestos a avanzar en nuestna diseipline
Pero esfuerzo intelectual nn coquivile g PENSAR. ¥
agueilas que, con gran trabajo. han adquinido e!
habito de aplicarse a su larew, frecaentemente
encusnlran muehn mes sercitle aprenderse ine
formitia de memoria a domingr un principio. Voy g
esjorrarme en demosiracies, v wstedes mismos o
vertiicardn mds adelante, gue los principios son
feértiles en resultados, mientras gue los resuliados por
sE mismoy yon estérites. Quren se aprende una formula
estd a merced de sy memoria, pero aguel gue domting
un principio puede mantener su cabezn libre de
Jarmuias, pues sabe que prede fahricar iIv que tagan
falta, en el monienio que auliera.

< Sevd necesario aiadiv gue, g pesar del rechaze
ratural del espirite ante €l duro pracesa de pensar,
gste proceso. una ver realizadop, hace sentir al espirity
un poder y alegrien gue o animen & seguer adelonise,
clhvidando las angusrias que acompafian ¢! paso de un
exludo de desarrotlo a otro?”.

James C. Moaxwell

King's College/Londres 1860

- oA

Intfroduccion
Es un tenomena hastane generalizado que frente a las
aulas superpobladas, se erige como soluciin a muchos
problemas educativos el grupo reducido. Doecntes cla-
mando debido al excesivo nimero de estudiantes y
reclamando su reduccidn: no existe mejor argumsnto
que I educacion perscnalizada. Tambicn en cl mercado,
v a la hora de ofrecer servicios, algurios centros educa-
tivos proponen la panacea de la educacion (en el mismo
paquete que los idiomas extranjers, informatica. acti-
vidades extracurriculares, eteétera): los grupos reducidos,

Pero, [ qué consecuencias tiene optar por una educa-
citin personalizada?, ;qué implica en la estratcgia del
docente vna educacian personalizada?, jqué implica en
lu estrategia institucional? Muy problablemente una
mera disminucion de la tarea administrativa y alguna

EDUCACION ¥ DERECHOS HUMANDS N°21 ¢ MARZQ 1994

aproximaszion, mEs o manos atinada, al entorno
socioramiliar del alomno. Hemos asistido, tal vez, auna
desmedida basqueda de metedalogias, sin atender se-
rimen e a los procesos de aprendizaje. Nos inclinamos
a clegir metodologfas, sin sabzr cédmo se aprende,

Nos proponemos establecer, en primera instancia y
suscintamente. qué entendemns por aprendizaje signi-
ficativo; luego, cémo unaeducacion personalizadapuede
lacilitar los aprendizajes signihicalivos y codles secion
algunas estrategins concretas de trebajo en el anly,
instrumentadas por docentes con determinadas caracte-
risticas. Finolmenls se esbozarin al gonas line:ds de aceidn
para una institucién concreta.

El aprendizaje significalivo
Unaeducazion planteada en términos de desarrollo efec-

(%) Mareos Sarasola es profesor de Fisier y Director del Instiluie Sant Exupery
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rivo, habra de toner on cucnta algunas condicioncs da
borde, Un priner requisilo justumente, es el gue reficre
alnnecesidad de que ocurran aprendizajes efectivios, v se
hardn referenciaz a que los contenidos deben ser porzn
clalmentes significativos, fante comaque el alomno debe
tener una actitud positivague le permita ese aprendizaje.

acpundo requisito, la funcionalidad. Asistimos
continuameante  la presentacion de elamentos que los
alumnos no perciben que puedan ser =fectivamente uti-
hizados, compremetiendn en dlimia instancia que &
aprendizaje sea tuncional. Laactividad internadcl alem-
no serd tarnbién requisito para un desarrollo efective; es
precisy hacer La salvedad que acuvidad inlermny ne con-
duce incxoradblemente a afirmar que las actividades de
descubrimiento  sen por excelencia actividades de
aprendizaje.

[=s una fuerts tentacion en disciplinas de corte mas
exernnental; pero noes sino una parte de esa actividad
interna intens:, a ld gue realmenie seapania. Una coarla
condicidn scridlamemorizacidn, acondicidnqueellasen
comprensiva (0o s6lo mecdnica y repetitiva), 5 decir,
que ayuda a relacionar elementos nusvas con elemenios
previos que pertenecen a la estructura cognoseitiva del
alumno. Firalmenie v no por eso mienos iopartanie, sera
requisito cueel alumno adguiers b copacidad de realizir
aprendizajes significativos por si mismeo: aprender a
Ei_['l'l'i".-l'lii'.’.'!'.

Por tanto, 1a elaboracidn del corrlenlo ha dz tener en
cuenta la doble verticnte conformada por los estados de
desarrollo dal alomime v sus conpeimientos previos. Es
deeir, deberd tener presents por un lido gue los posibles
efectos de 1as experiencias educativas en el desarrollo
personal estin comlicionadas por su competencia
cognoscitiva general, o sea por el nivel de desanullu
aperativo. Concomitantemente ne se podra desconccer
que ¢! alumne inizia un nueve aprendizge Siwmpee a
partir de conceptos, concepeiones, reprasentuciones, el
célera, previos, que condicionan en alto grado 21 resulea-
do del nuzvo aprendizaje. Ea consscuencia [0 que un
aluiniio es capaz de hacer v de aprender depence tanto de
su compedencin cognosciliva, como de los conocinien-
tos pravios claborados cn omas experienciis de apren-
dizaje.

Ahora bien, concretaments, jcudles seran los ingre-
dientes propios de un aprendizaje signihieativag®. Bs
derir, cime un nuevo slemento pasa a tener significado
psicoldgico para ¢l alumno. Esencialmente son dos las
componentes que han de estar presentes: que el nuesve
materinl sea potencialmente significativo ¥ que existy
una actitud para el aprendizaje significativo. Seran estas
dos componentes aquellas que, cuando catablezcirmos
algunas pistas de [rubzjo, nos marca ran el enfoque ¢n Ja
clase. Pond=emoes atencion, entences, aque el 2lomne ne
s6lo muniliasta una dispesicion para el aprendizaje si2-
nificativo (disposicion para relecionar sustancizl y no
arbitrariamente €l nucve material con s estructura
cognoscitiva), sino gue tambign sea potencialmente sig-
nilicative para él, es dacir, relacionable con sus coneci-
mientos previos soore un fundamento no arhilrario.

A prion, lus concepros de meterial polencinlimente
S%gni%ca::wc} ¥ tendencia del alummo para el aprendizeje
signiticatvo, tienen cierlis connotacionss por lo que
conresponde precisar su sertido, La significatividad po
tencial del matcrial de aprendizaje va a depender, en
prmer terming, desy siguibicatividad 16eica. Estarefiere
i las relacimes internas del material, que a su vez se
apovan en dos criterios: relacionabilidad ro arbitraria v
telacionzbilidad sustapcial. El piimer eritzcn implica
sencillumente que el material presence la suficientc falta
de arbilrariedad, para que hava una base adecuads de
relacionario ¢on los tipos de ideas, que son pasihles de
seraprendidus, Elsesundocnitariosionificrquesicstamos
en presencia de un material que es lo spficient=mente no
arbirario, un simbelo ideative equivalente puade rela
ciomirse con g estrucior cosnoscifive sin que hay
cambio resultante en el significado,

For lo antedicho seré tambien wmpociane qoe ss
encoenbren preserdes tales weps (con lns [Juies et esla-
bleceran las relaciones) en la estructura cognoseitiva del
clermac en parficular, ¥ esto ne es para nada meror en
nuesiroplalen, Faadipasicionde los sienheados oeorrs
en persones especfficas, no anivel de 1a humanidad. No
sera suliciente, entonces, que el material sea intenciona-
o y sustzncialmznte telacionable en sentide abstracto;
serd neccs arg und estmctom cognoscitvadel alwmna en
particuiar, s claro, por le tanto, que los resultados del
aprendizage signidicatye en la clase dependerian en for
ma determinantz de la disponibilidad de contenidos
relevantes en la estructurs cognoséitiva deo cada aliimmno
en particnlar. De ahf que lasignificativicad del material
vatfa con thetores que conbimmean b omdevichslndacd oe
cada alumno, no 38lo sus antecedznics académicos sino
también su afectividad, su sersociofamiliar, suedad y su
copacidad infelectusl, entre ulros,

[in consecuencia, cuando hablemos de la actitad deol
alumno muestra S'E__l'.','l]ndﬂ componente], nos CILArcmos
refiriendo @ b disposicion pararelacionar sustancial y no
arbitrariamente el nuevo materizl con so estructura

4
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cognoscitiva. Ahora bien, en principic nes seatumos
tentados a hablar de la necesidad de que el alumno csté
mraftvitdn par sse nieraceion entre o previn (conoci-
micntos y cstratogias cognoscitivas) v lo nuevo (conoci-
mientos ¥ sstrategias nuevas) dé lugar a una reconstruc-
citmde lnssientiicados. Smembargo, el caricterpolémico
de la necesidad de la motiviacidn para aprender, fuerza
a soslavarlo momentansamente.

Educacién personalizada

[nsistimos, entonces, en la importancia de tener muy en
cuenta al alumno en particular, paro ya no Ciamo o
paradipma de laeducacidn, sino comounaopeidn funda-
mentada en un modelo de aprendizaje deerminado,

IIablar de grupos homogénecs es de algunu miner
un simplisme. No son novedosos 1os estudios para medis
diferencias en ln aptitud y el rendimiento 2n un grupo de
alumnos ¢renolégicaments homogéneo (0, @ 8i ndemais
consideramos los intereses y afectos presentss en el
grupo, no dudaremos en alinmar ki necesidad de una
educasion que tenga presente las caracterfzfiess de cada
alumno en parljcular; una aducacion personalizada.

La educacién personalizady, &s aquella opeion que
nos permits transitar el camino adecuade. sipretendemos
que ocurranaprendizajes signilicalivos, Noesen esencia
un nétndo mas o menos nuevo de ensefians, s una
opeitn pedagigica con capacidad de convertir el apren-
dizaje en unelemento de formacién persunal, que pasara
eventulmente porlaeleccidn de caminos v laaceptacion
responsable de las tureqs por parte del alumro mis;_n'.-ct. Es
&, y no los docentss, quien ha de lener una aolimd de
b squeda frente a siludciones percididas como problemas
(conflictos cognoscitivos), mis que aprender respuestas
a pregunias que no desatan en €l ningan mnﬂl_r:lc-
cognoscitivo. El prolesor no puede hacer suyo el camino

1 Mulionzl Bducation Assoeigrion: Schools for the Rixtics
Me Graw Hill Nueva Yook 1963, pdiz 76

B Qacla Hez, V. Lo goe lay detrds de los “gropos
homegéneos™ on Reviste Espafiala de Pedagoglo, nim. 94,
abril-junio 1966,

EDUCACION Y DERFCHOS HUMAKDS N221 /4 MARZO 1994
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que ha de seguir el alumne. A lo sumo le presentara dz
la me;or manera los contenidas, es decir, gque lns ideus
sean trasmitidas de 12 forma mads significativa que sea
posible. La articulacion entre el referencial cognoscitivio
del alumno, v los conceptos muevis salo puale hacerls
el alomno mismo. Con esto estame: afirmando aleo
especialmente gravitante: las ideas que sonimpuestas al
alummno, ¢ que son aceptadas sin critica, no Hegarin aser
stenificativas en el sentido gue hamos vemido irabajon-
do,

Nos aproximames entences, al espacio engue busca-
remos daguellas paotas en el rabago, que permitan al
docente facilitnr lo: aprendizajes significativos. De
cualguier manera, ¢s pertinents una refersncia al marco
s tuciomal en el que rabaja el docente facilitador.

Reitcramos le idea: coda alumno es diferente a los
demas. Si noqueremos que sea sencillamente un enun-
ciado, sin relacio eon ba practica educative, serd nece-
sario deteetar cuiles son lis diferencius v, siemprs desds
la institucion, apovar la labor del docente. Sc revels
como indispensable un nstrumento, Mds o menos con-
trovertido, més o menos mampukbado el dipgnostioo
Este intentard abarcar las aptitudes. conocimicntos,
afectns e inlereses de cada aluno, por ser todos estos
aspectos de incidencin capital ol programar petvidadey
que ¢ conviertan cn significativas para cada vno. Pero
también serda importante para que ¢l alumno mismo se
conozea cn rminos de limitaciones y capacidades
potenciales adesarrollar, Bs claro que ¢se conocimiento
por parte del aluinno ne resta importancia ala utilizacidn
clasica delas educadores, puntoquenos neupaba. Poral
contrario, nada impide plantearse como objetivos, segin
resume Ragard: ™ Indicar al profesor 1o que razonable-
mente puede esperar de cada slumno; b) Proporcionir i
profesor mediosde apreciar la calidad de los métodos de
cnscfianza. delos libros y decualipuer materal utili zable
en el proceso cducativo; ¢) Proporcionur informacian
purd el conlinue perfeccionamiento de los programas; d)

“ Ragerd, W.D.: Modern Elementary Curricnlom. Holr,
Rinehiot and Winston, Nucva York, 1965, pig. 452,
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Revelar 1a cficacia de un programa para el logre de los
ohjelivos aceplados.

Sin embargzo ne debemos olvidar que se trata de una
herramienta,

Estrategias en clase

En relacion justamente a los elementos que ayodan en el
vinculo decene-alumno a Iwvorecer los procesos de

aprendizaje, parcce bastante finble la hipdtesis que con-
duce a respetar la "Regla de Contingencia” (Wood,

19580). Se wata de gue coundo el alumno se enbrenta @
dificultades c¢n su proceso de aprendizaje, ¢l docente
tenpa una intervencion contingente a esas dificultades.
Por cllo, dada que no existe un grado preestablecido de
directividad o ayuda, tampoco s pesible establecer un
mélode que, en términos absolatos, parantice el aprendi-
zaje significutivo.

Dentro de este contexto de relatividad metodoldgica,
es posible airmar gque sien laelaboracion de estratsgias
nos concentramos cn lograr goe los estudiantes leguen
a cstablecer relaciones entre sUs conocimientos v expe-
riencias v los nuevos conceplos (g sneracion de sipnifica-
dos), estaremos apuntando a lo que realmentz influve en
el rendimiento liceal. Coherente con esta busqueda, escl
uso de las arpanizadares.

El' arpanizador en términos gencrales serd ¢l instru-
miesnta que nos habilitard al manejo de la estructura
cognoscitiva. Bl organivador rafiere al uso de materiales
previos, introductorios, presentados antes de los mate-
riales de aprendizaje ¥ en an nivel de generalidad,
inclusividad y abstraceitn mayor que el materizlen si, y
se relaciona explicitamente con los concepros prasenfes
en laestructura cognoscitiva, Al decir de Ausubel#: Los
organizadores previos conirihuyen a gue el alumno re-
conozca que 1os elementos de los matenales de aprer-
dizaje nuevns pueden aprenderse significativamente
relaziondndolos con los aspectos especilicamente per-
tinentes de la estructura cognoscitiva existente.

Para que dessinpeien su funcidn ante difcrentes
alumnos, cada vno de los cualss con una estreclula
cognascitiva algo idiosincritica, y para proporcionar
ideas de afianzamiento a un nivel supraordinario, los
orpanizadores sen presentadas a un mivel iy elevade
de abstraceidn, generalidud ¢ inclusividad que el nuevo
materigl por gprénderse. Los nesinelss y panoramas
generiles, por otra parte, habitualmente son presentados
con ¢l mismo nivel de abstraccion, gencralidad e
inclusividad que el material de aprendizaje s sl Simple-
mente entntizan los puntos sobresalientes de lus male-
riales, omiticndn la infvrnacion menos importante; v
lugran su efecto debido principalments a la repeticion y
la simplificacion.

I .05 incluidores son los ¢ ue le proporcionan al alumno
una vision general del marcrial. antesde enfrentarse a €l
y le otorgan los elementos de organizacion que tnmin en

i;  ausabel, D Movek, JD.; Hanesian, H. Psicologia
Fducativa, Médeo/Fd Trillas, 1983, 2* ¢d, pag. 15T,

cuenta el contenido implicite del material, De ahi la
ventijadeconstruir intencionalments un arganizador en
particular, para cada unulad temdtica. A mancra de
ejemplo, v siempre apelundo a la flexibilidad del docen-
te, hucemos referencia & dos organizadorss cldsicos:
EXPOSIINO ¥ comparanivae.

—arganizador expositive: Maleninl relativaments
nueve, Proporciena incluidorss que guardan relacidn
con ¢l nucve material, ¢n irminos que yason familiares
para el alumno,

—arganizadorcomparativor Sepreparacncasodoun
material que es relativamente manejado por ¢l alumno,
Avada a integrar lo nuevo con los conceplos sunilares
presemes en la estructura cognoscitiva, También aporta
a ladiscriminabilidad en ¢aso de ideas que son suscepti-
bles de confundirse con las ya existentes.

Tres son las pilares en los que se apoya la
fundamentacion parael uso de 1os organizadores: 17) las
ideas nuecvas pusden ser tan édlo potencialmente signifi-
calivag, a menosgue setengaadisposicion en laestruciura
cogcnoscitiva del alumno, ideas pertinentes gue ayuden a
establecer relaciones entre los materiales.

2y Las ovenlaas prachicas que surgen del uso de
incluidores. o sea, ol empleo da idens mds generales e
inclusivas.

4"y Penmten no salo identificar cudles son las ideas
pertinentes ya presentes en la astructurn cognosciliva,
sino tambign explicar la pertinencia.

Resumiento = L principal luncidmdel organizador
es tender un pucnte cntre 1o que el alumno va sabe y o
que necesita seber antes de que pueda aprender
signiticalivamente la tarsa en cuestion”,

[ste organizador anticipade es el que proporciona a!
sujelo elementos anfes que se enfrente a la nucva infor-
macidn, dedonde, como condiviGn exerna al aprondiza

E0p. cil, piz 158,
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&, €3 de vital importancia informar al que aprende cudl
es el objetiva del aprendizaje. En otras palabras, infor-
mar al alumno en referencia a la expectativa de su
dssempeiio una vez culminado el aprendizaje. Pariicy-
tarmente es vélido durante ¢l aprendi zje de conceptos
definidos © reglaz, hacstle preguntas que obliguen al
alamno justarnente a reorganizar aquellos conceptos
previos que guardan relacion con el nuave. Asimismo,
las afirmaciones verbales en forma de pistas, suelen ser
Uy ltiles para permitir ya no solo recerdar, sino tam-
bién darles un orden adecuado. Siempre en referenciaa
una regla definuly, demandar la bisqueda de casos
concretns de ella v referirse a ellos en cuanto a su
pertinencia, da al esludiante lz  neeesaria
rettoalinentacion. Un dltimo aspecto importante al
planificar, serd una referencia espaciada 2o el fismpe al
conceplo aprendidy, por gjlemplo a través de nuevos
£asos que demucestren la regla.

Resultaoportuno retomar en este momento el teny de
la mmotivaeion, gue manejamos previnmeante en relacidn
con ¢l aprendizaje significativo. Si bien no es pasibble
establecerun vincule indisoluble nmotivacion aprendigs,
a partivde investimeiones (9, se pueden cstableceralgu-
nas comprobacionss. Bn primer lugar que la percepcion
del alomno con referencia a las razones para el Exiln ol
trecase, intluve de manera significativa en su interés y
esfuerzo para el aprendizaje. La motivacion aumenta
cuande puede percibir que 25 ] el responsable del éxito
gscolar, ¥ no otras personas o elementos que no puede
mangjar. ampoco las recompensas sz muestran muy
cfectivas a la hora de sumentar, tanto ¢l aprendizaje
como la motivacion, s la generacion de significados
que el tnismo alumno logra a traves de la ensenanza, 1o
que verdaderamente influye en su rendimiento.

el contaclo de los profesares con los principios
psicoldgicos presentes en 2l aprendizaje signilicativo,
que les permita su aplicacidn y combinacién con otras
praciicas educilivas. Se senerard un majl:r:anljf::ntn Sus-
tancial cn ¢l aprendizaje.

No es sino desde un perfil de docente muy particular,
que 8 posible articular estrategios que se orientan en el
sentido expuesto,

;Queé docentes?
Por ello el profesor es uno de los agentes fundamenlales
cn ¢l proceso de aprendizaje. Su tarea, sin olvidar ¢l rol
social, presenta una doble dimensidn: como integrante
de un equipo docente ¥ comoe facilitador en el aula.
Clédsicamente la aciividad docente ¢s individual v,
aumiue dificil de precisar cualitativaments, sufre escasdas
alteraciones sn pcasidn de inspecciones docentes, salas
o visitas de dircceién, Sin embargo, una educacion
personalizada que se crienta a Jograr aprendizages signi-
ficativos, apucstano yial docente-unidad, sino al dnc:erl;-
te-equipn. Hs el equipo de docentes elinstrurnento privi-

®F e Charms, 1972 Wang y Stiles, 1976; Wang. 1933, Me
Comhs 1082, 1963,

leziadder que mos permite elaborir estrategias fronte & un
grupo de alumnos, ¥ que apova la articulacion de las
mismas en la practica edocativa

En su desempeiio concreto en la clase, en primer
lugar, el domimio que tenga en términos técnicos de la
matena, sard condicion hasica Pern el comocimianto
técnico deberd ser acompafiado necesariamentc por la
capacidad de organizar ¢l material, cxplicitarloen forma
crealiva vy leoer un manepo de las vanables pscoldeicus
que inciden en el nprendizaje. Mo obstante, scrd en el
nivel persona-persona que podrian comprometerse los
dos aspectos antss mencionados. La lzura del ducente
como persona es capital en el proceso de aprendizaje,
desde ¢l momento que es cuien concra un conflicto
cognoscitive en el alumno. Es clave prestar atencion a
como percibe sse alumno asu profesor, siqueremos gue
w¢ produzca on €l un cambio significativo. Es posible
sostener & que s1 ha de ocurnir un cambic, parsce impres-
cindible que el edocador seauna persona ccherentaenla
relacion, Estono os ni mads ni menos que debe ser lo que
es ¥ no una imagen, Decimos que este proceso de
aprendizaie exige que el docente se catacrerice por un
determinado grado de cohercncia cn la relacion con el
alumno. Debe aceptarse como es,

Pocas parecen ser las carasterisricas de la parsonali-
dad del docente, determinantes en el aprendizaje, En
seneral nose lelacionan directamente con la eficacia de

lacnsefianza. Unaexcepeidn es lncordialidad, lacalidez,

@ Rogers, C.R. Clienl - Centervd Therapy, Boston, Heughlon
Mifflin Cn , 1951 yRogers. C.R. y Bymand B. Psycotherapy
amd Persvuulily chaoge, University of Clucago Press, 1454
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a la que subyqce respeto e interés por el otro que no
ndmite recortes. Un clima que se genera por una actitud =~ Semana 06 « Controntacidn de los organizaderes
de “Tu me interesas” v no de “Td me interesas, si tu eluborados
somportamienio es tal o cunl™, Esto otorga seguridad ala
persona que transita el procezo de aprendizaje. Semana 07

Se presupone tambign una aclinedl empalica. La
ernpatiz ophica obicarses coma si fvers el alumae, sin Semana 08

perdsr er ningin momento &l “cemo siT, Comprensicn
de la sitnacion del oiro.

Es cloro que ln coherencin, 1o aceptacion v 12 empatfa,
para que aporten al aprendizaje significativo, deben ser
percihides, por lo menes en vieno erado, porelestudian-
1.

[l docente, entonces, que sea cordial a través de la
aceptacion del alommo, gue sienta respato incondicional
¥ cmpaice con sus seatimicnins prescntes en la modifi-
cacinn de sucstructura, habrd éstablecide cimientos para
Lo setisloceiom de las comdicinnes de un aprendisgge
significativo. Desaffo no menor, este de ser docente,

A partir de la elaboracion tedrica, fue posible tender
un puente hacia o priictica Desde T Direceinn el
Instituio se efectud una propucstade trabajo alos docentes
a cargo del grupo de 2° CBU del centro educativo. Esta
propucsta suprso para e concresion uni acuyidad de
sarrollada durante doce semanas, que incluyd encuentros
semanales de dos horas de duracidn entre el equipe
docente y la Dirzecidn ¥ un tizmpe de elaburacion
personal de cinco horas semanalcs.

El ohielivo eslahlecido fue la produccicn de organi-
zaﬂﬂrlﬂ'ylﬂmnaccunr_tawnlu.-u:iﬁu e la incidenciaque
su puesta en prictica tenid en terminas de mejnramisnte
del aprendizae, o sargo de cada profesor,

Caneretamente el desarrollo del programa, cel que
participaron los docentes do APC: Taller de Expresion,
Cs. Gangrificas, Expresion Corporal, Francés, Historia,
IdiomaEspafiol, Inglés, Matematics y TV X, sedistribuyd
=n ¢l tiempo en base & la unidad semunu:

¢ Encueniro oreliominar.
» Presentacion y discusion de los
phjelivos

Semana 01

¢ Discosion del maree tedrico y bases
pricologicas del aprendizaje
significativo.

Bibliografia

Semuana 02

» Analisis de las carneterisiicas del gro-
po de alumnos ¥ de cada unw de sus
integrantes, desde la perspectivade los
aprendizajes significativas.

Semana 03

Semana 04

= Pautas de elaboracién de los orgam
zodores para unidades tematicas pre-
vistas a ser dasarrolladas, dentro de un
plazo maximo de cuatro semanas

Semana 15

Semupmn 09

Semana 10 » Puesta en préctica
= (Jhjetivadares del trabajo en clase,
integrantcs del propio grupo de docen-
tes,

Semana 11 « Bvalnagidn do la cxperiencia

Semnana 12 s Elabwracion de b comelusiones

Fn las conclusiones los docentes marcaron dos difi-
cultades: Ininternalizncian del concepiode orgunizador
y suclaboracion paralacorrespondicntc unidad temdtica.
No obstante, en 1a madida en que lograron salvarse, los
resol Ldos Toermn prometadores. Sthien naoeracdeesperar,
VA por dempos, va por otras fuctones covunturales. uny
confirmzacion a favor o en contra de la teorfa, s fue
J'E:'Jil‘.:!“l[!ll '|I|.H" |.1 s I]IH'rti*'..lIl:H SOy una E-.H}_Jﬂ:'iﬁtll.:i.ﬂ.
dinamizadora en ol desempeiio da 1o taren. W
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EL ESPACIO DE LA
COMUNIDAD EN LA
FORMACION MEDICA

Dr. José Portillo

La escuela depende mids del ambrente en el cuad
Muctia, que de los plunes gue se gestan en el nterfor
de SIL muros

(rteca y Gasset

Infroduccian

No se pretende agui, realizar an inventario, un
relevamicnto acabado, sobre su acteal importanciaen las
distintas Iacultades y Escuslas de Medicinads América
Lating"’. Nodizpanemos de esa informaciin conabsolu
taprecision, lo cual seria muy intoresante scguramente si
s¢ pudiera {debiera ser motive de un provecto de inves-
fgacion de relevimae), Agui solo intentamos realizoar
algunas reflexiones; hacer algunos modestos aportes ala
iliseusiom que sobre este tema se planiza en diferentes
Ambitos acndérmcos.

Iiztas reflexiones estan basadas en los aportes teorico-
metndoldgicos de muchos investigadores, como en la
praxis gencrada durante algunos afios cn diferentes po-
sictones dentro de nuestra Universidad, en especial como
Coordinador del Programa Docente en [a Comunidad de
la Facultad de Medicina.

ebiera aclararse para comenzar, qué se enticnde por
espacio comunitario o por Comunidad. En realidad es
preferible no pretender dar una definicidn acabada. En

1955, Hillary! se pusno a coleccionar las definiciones de
comunidad v pudo reunir 94. A 37 afios, y teniendo en
euenra el crecimiento experimentado por 12 Sociologia,
seguramente reuniriamos mas de S04,

Si impotta senalar muy brevemente el coneepto mis
o menos general que se encuentra detrds de muchas de
esas delmiciones:

—Una colectividad cuyos miembros participan de
una region territarial comin, como base de operacionzs
de sus actividades diaras (Parsons )2,

—Uraunidad global en la que existen diversos tipos
de organizacitn social, con una loculizacion en laquela
genteencuentralos medios para vivir, pero COR1NLCIeses,
recesidides y experiencias oo coman®.

Iinporta sefialarlo, porque rdpidamente se compren-
derd entonces. que en realidad es raro qua una Facuoltad
enseiie en “una comunukul™, En gencral 1as Faculades
tienen vinculo con varies comunidades o con sectores
sociales dificilmente catzlogables como comunidades.
En realidad la expracion mils correeta, debicra referirse
aenclavas de ensefianza extra-hospitalaria o extramural.

Esta precisidn no tiene solamente la mtencidn de una
aclaracion semintica ni es un preciosismoe dialéetico.
Muy por el contririo tiene por detrds connotaciones
sociplogicas, antropolégicas, culturales, ideoldaicas. El
desconocimiento de los aclures socinles con los cuales Ia
LIniversidad se interrelaciona, pucde ser motivo de mu-
chos fracasos.

El alcance por otra pasls de estos encloves da ense-
nineza extra-muril es muy variable tambidn,

En un extremo (¢l menes ambicioso) podria sefialarse
la enseiianza en Policlinicas ¢ Ambulatonas del propino
Hospital. En el otro extremo, [a integracién en dmbitos
propiamente comunitarios (urbanos o rurales) enten-
diendo por tales, los conceptos de Parsons v Anderson
{excepoonalzs), En el medio, lodas las sitwaciones
imaginables, siendo quizd la mas frecuente, ¢l
asgntamiento universitario en Centros Asistenciales
Estatales de Ter. mivel (Nacionoles, Provinciales o Muni-
cipales). Esta dltima posibilidad puede ir acompanadade
una proveccion sacial o comunitaria impertante o man-
renerse con act vidades asistenciales casi exclusivamen-
te. Enuna misma Facultad de una misma ciudad, puedan
ademas encontrarse varias de estas posibilidades com-
binadas {ejemplo, la de nuestro pais]

Como corolario de esta primera aclaracion, se podria
comcluir que en realidad vamos a estar hablando y
escribiendo de stivaciones mny diversas, cosa muy Tre-
cuente en el ambito cientificod,

Lina segumla aclaraciin eonesponde al papel que
desempefian las cicncias socialesen la enschianza v en ln
nivestigacion de las ciencias de la salud.

En forma parulela el interés de algunas universidades
e investigadores por aprchender el fendmeno salud-

¢ [ a= reflexiones so pusden extender a niras earmerns universitanas, [Nota dz la Redaczidn
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entermedad en lodasucomplejidad nosdlo fuz necesario
“salir” del Hespital, sino también recurrir al arsenszl
teorico-metodalogicn de un conjunte de disiplings hesta
ahora ignoradas por la mavorfa de los cientistas médicos,
salvo muy escasas y relevantes excepeinnes hisloroas,
Sobre la inportancia de los ciencias sociales en su vin-
eilo con la salud, ne hay porgué cxtenderse, parque
puede remitirse a la excelente publivacion al respzeto,
coorinida por Nunes?y de In cual estd por aparecer una
edicion medernizada,

Dada el paralelismo lemporo-sspacial que exista en
tre 1a ensefanza extramural ¥ las cicneias sociales en las
Facultades de Medicina, asi como laanalogfaconceptual
yue las sopota, se puede decir gue dambas siluaciones
catan recomriende ¢l mismo camine (jcalvario?), sujctas
4 las mismas peripecias v a los mismos desprecios, por
parle de los lodepoderoses medicos, que sentidos 2o sy
asientos omnisépientes, se dedican a criticarlas v ces-
precidrlas (¥ s1 puecen a expulsarlzs de sus quernidas v
“hioldeicas™ Faculladesy, Los cienhislas sociales noesiin
cxentos de culpa en ¢l fracase (por ahora) de ¢ste ma-
irienaamin. D Bl de interés pon el estudio de Tos problentas
sanitarios de log grupes de investigacion social as? como
la dedicacion de los recursos menos calificados a las
cienciits de ko salud (hay wmuchas excepciones, pero
cxecpeionss). contribuyen a la desvalonzaciin de "o
social” ¥ a la exacerbacidn del yatrocentrisme.

Diane Crane hasostenido, con respecto alasocwologia
del conocimiente, aungue pucde gencralizarse a ooas
disciplinas cientificas v no cientilicas, que todas ellas
atraviesan tres estadins:

—Fl primero, corrzsponde al descubrimiento de
madelos de lrabajo futuee v atrae cientificos llencs de
g8peranza y entusiasmo,

—bn el sepundo, pocos cientificos altaments califi-
cadng v pmqju.r:iiyus, snlrenan estudiantes, ﬂjﬂn pl’iﬂl’i-
dades de investigesion ¥y muntiensn contacio, con un
ripido crecimiento de publicaciones. J

—En ¢l tercern, s1 no surgen nueves supuestos teo-
ricas, el campo cientifico ¢n desarrollo tiemda =2
estacionarse ¥ lusego a declinar,

“Para el florecimlentn de lay ciencius, vuando no
aparece ninguna meovactdn, el rigor marlis, no estd
lejana”, sefiali Coser,

Ll temor nuestro, es que el entoque suciologico de la
salud-enlermedad asfixiado por un paradigma médn
biologista atin clarmmenis hegemdnico, puede estar ci-
trando 2n 2l tercer ¢atadio de Crane ¥ T'f'llﬂ['i'_'- “tﬂgi:il’ e Ll
punto irreversible.

Breve resefa historica
Las investignciones sobre la importancia de [n medicina
Preventiva y Social en el @hilo universitario en Amc-
rica Latina, que realizaron Badglev® y Garcia¥, siguen
siendo trascendentes para entender sus comienzos 887
como sus implicancias ideolGgicas y hlosoficas,

Como surge claramente de esras invesl igaciones, la
ereacion dz los Departminentos de Medicina Preventiviy

Social, producto de les seminarios de Vina del Mar 2n
1435 y de Tehuucdn en 1956, tigne vitdd Tmporianecia 2n
los concepros bio-socialcs que comicnzan a mancjarse
desde esa 2poca, Se insiste en 1z importancia de los
aspecins preventivos ¥ no exclusivamente curativos de
la medicina, aaf como ¢n la atencidn cel individuo en el
conjunto del nccleo fariliar, terdiendo hacia la atencion
imteeral. Sin embargo, al haber nacido disaciados los
“proventivistas” de les “clinicos™, los primerns s¢ man-
tuvieron desde entonces, como meédicos de “segunda®™,
sin rangena considerzcidn social. La creacion de las
Escuclas de Salud Piiblica, separndns de las Faculiades,
encargadas de estudiar y tratar lo “colectivo™ mientras
las sepumdas se encargan de lo Mindividual”, es desde
nucstro puntas de wvistn, un error histdrico, gqoe
institucionalizd, una medicina de scpunda y otra, de
catesarii,

En csta época sin embargn, las esporiencias
exlramurales fueron escasas, en 2eneral vinculadas con
lnexlenson universitaria y de tipo voluntario y militante.
Mo adguiricren el cardcter sistenit oo, curricular y por lo
tanto, obligatorio de las actividades hospitalarias (que s
lo tenian y desde hace mas de 100 anos).

Otros conceptos como el de la responsabilidad del
médico, medicina gencral yespeeinlidades, clasiticacidn
v arganizacion de objetivos educaciontles, trabajo en
ecuipo de salud, provienen también de la décaca del 60.

Sin embargo ¢3 en lo désuda del 70 ¥ sobre todo a
partir de la Conferencia de Alma Ata, que la palabra
Comunidad se introduce en la practica, en la mvestiza-
cign ¥ en la educacidn médica (aunoue bastance fre-
crentemente vacia de un contenico conceptuzl claro v
explizito), 5

Este tema pasa o ser promagonista en las reuniones de
edducacion médica y en particular en aquellas organiza-

10
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dus por lo Unidn de Universidades de América Latina
(UDUAL). EnlaIX Conferencia, Carlavaro! sefalacon
mucha clandad, los alcances de In educacidn médica con
base en la Comunidad:

—cambia el tipo de relaciones e intercambio entre la
Universidad y la Comuanidad,

—cxpande ¢l area educacional v el campo de accion
de Ios estudianies y docentes universitarics,

—multiplica la proveocion social de la Universidad.

—actoaliza y recrea, tanto el signiticade del concepte
soma de la prixis de T exiension universitinia,

—establece vinculos operativos institucionales, enel
propio terreno, entre la Universidad y las instituciones
vitales de ln Comuomidad,

—genera posidilidades para cl quchacer conjunto y
covrdinado de estudiantss y docentes pertenecientss a
diversas Facultades o Servicios Univarsilanos,

—establecs una apertura inmediata al desarrollo de
programas de mvestigacion multidisciplinariaen tomo a
los principales problemas nacionales, conlribuyendn o
inteerar todes los aspectos de la actividad universitariay
consiituyéndose en un factor de cohesicn,

—toda cxperiencia vdlida de contacto directo de
comumcacion humana y de guehacer conjunto de los
cstudianties con el pushlo, en su dmbito natural, igne un
insustimuible vigor cdueacionul e invide, con rastro deti-
nitivo, en su [unoacidn personal,

Surgen ¢n csa Spoca, algums carreras de Medicina
como en la Universided Auténoma de Mexico,
¥ochimilzo o en la Universidad de Minas Gerais, Belho
Horizonte, Brasil, enteramente volvadas hacia la Co-
mumidad y que hoy tienen mas de 15 afios deexperiencia.
Sin ¢mbarego wmbas sisuen siendo en Mcxico y en Brasil
{que juntas tiencn mds universilades gue todo el restode
Amériza Laling) programas educacionales gue no se han
generalizade, _

; Coincide esta propucsta educicional con la pracuca
médien hegemdnica? Claramente no. [Coineiden lox
aleances de la formacion comunitaria que sciiala
Carlevaro y que cOMPArlimaos en su inalidad, con las
expectativasdelos estudiantes de medicinaen su ngresc
a la Universidad? Clarwimnentes no.

. Ex pusible superar cstas contradicciones?

Estado del arte

Para responder la pregunta, hithria que em p.:,z;u' por
responder oftra pregunta; joudl es la situacicn de 14
sdueacion médica en América Latina. en relacidn con su
arientacion comunitaria? _
Larespusstamésadecuada aesta preguntadebieraser
an relevamienty pormenarizadn, a lo largo de toda la
region, sobre las caracleristicas que tiene el roceso de
formacion de los médicos, el ser €5ta una invesiigs-
cion de relevancia y oo gran r:csmph%iidad, PELD ue por
lo que sabemos aun no s hu realizado. |
Sin embargo, en lo gue C3 p_'c:ranna]._ hemos tenido
oportunidad de participar en varias feumaones acadmi-
cas. vineuladas con la cducaciin médica en los tltimos

Go 7 ahos ¥ ello nos permites tener una “impresion” (uuy
subjetivi) de la situpeion de L edueneién médica.

Hemos participado en varios encuentros internacio-
nales:

—3 Seminarios Infernacionales de Atencidon Prima-
ria. (1986-1988 v 1991} La llabana.

—Taller “Tiducacion Médica v Dstratepias de Cam-
hio™. 1486, | o Hahana,

—2 Encoentros Regionales sobre “Experiencias
educativas en la Comunidad™ (1989 v 1991}, Piriapolis.

Primer Serminario Latinoamericano de “Tovestiza

cién educativa de Cliencias de 1a Salud™ 1990, México.

—Primer Taller Latinoamericanc de “Andlisis del
Trabajo comundara como elemento de la formaciin
profasional de recursos humanos para 1o salud™ 1990,
Mexico.

W Ciongreso Latinoamericano de Medicina Social.

199 . Caracas.

—I Conferancia Latinoamericanadz Clencias Sociales
y Mazdicina. 1991. Santiago d¢e Chile.

— XV Conlerenvia de Faou lades v Bueuelas de Me-
dicina dc Amdrca Latina [UDUAL). 1991, La Habina

Ademas hemos participado en varias reuniones na-
cionales, en el dmimis unversils i

Sc podrian sefialar algunas de las que enlendemos,
pueden ser las principales caracteristicas de ostos pro-
sramas edovucionales, orieitados haciz la comunidad:

13 Warfan mucho entre [os paises e nelmso denlio de
los mismaos paises ¥ de las mismas ciudades. Como se
sefinlali al comienzo de esta exposicion, existen situa-
cioncs que no ven més alld de la ensefianza en los
ambulatorios del propio Hospital. Los casos opiestos,
con verdadera proyeccion social y comunitaria son mds
raros, Existen un sinndmero de siluaciones intenmedias.

2) Las actividades en la Camunidad o #n el ler. nivel

ERUCACKON ¥ DFRECHCS HUN ANOS N° 21/ MARZD 1954




R e [ |

e X

i 9 n a B

de atepcion pueden corresponder al comienzo de la
carrcra, al finzal de la misma o mucho mas raro, desq
rrollarse tedo a lo lareo de la misma,

3) Estas actividades en algunos casos son exclusivos
para estudiantes de medicina, ¥ en ouos se hacen en
conjunto con olros profasionalas de Ia salod.

4)Loscstudiantes puneden permansceren ]a comunidad
por periodos variables (desde una semana a varios me-
ses) o pueden conewmr un din por semana a le large de
todo ¢l ano.

2) La ensenanza en este dmbito puede ser funda-
mentalmente basada cn la practica con realizacicn de
tarcas concretas o muy teorico, repitiendo clases de
anfiteatre en lugares iy incémuodos,

6]} Puede renlizarse uns enseflanza basada funda-
mentalmente en la prevencion v en la educacitn para la
salud o rapense una ensenanza fipicam ante asistencialista
(hospitalaria).

7) In los paises 2n que existen varias facultades v
escuelas de medicina {que son la enorne mayorii), los
programas comunitarios, solo estin presentes en una
minariade esas facultades, permaneciendo maveritarios
los programas tradicionalas.

Estas variantes y todas sus combinaciones posibles,
son algunas de las simaciones detectadas dentro de la
lnmuda “Educacion Médics basadn en la Comumdad™,
51 bien entonces pudicra accptarse que tedos tienden a
los ubjeldvos comunes, tanto las actividades como los
recursos humanos y materiales de que disponen, ditieren
significativamente. Por lo tante para ¢valuar y comparar
diferentes programas en difersntes Facultades, se pre-
sentan grandes dificultades. Y de nolener en coentaesi:
srandes diferencias se puede llzgar a conclusiones muy
equivocadas.

Por otra parte, se podria decir que casi todos estos
progrumeas (eon muy distinguidas excepciones) siguen
wnizndo en contra;

—La upinitin de la mayoria del euerpo profesoral
(almmente conscrvador ¥ poco inclinade a estudiar y
menos investigar, sobre la educacidin médica).

—La upliadn de 12 mayorfa de los estudiantes (tam-
bicn altamente conscryadores pese a que se pueda pensa
locontrario porlaactividad de unadirigencia minoritana),
que basan sus expectativas en una nnagen todopoderosa
de un médizo altamente tecnificado ¥ atamente
mercantilizado (que los medios de comunicacion y en
capecial la TV, contribuyen adifumlir en forme cotidi-
ME).

—Laestructura de los Servicios de Salud, que nocrea
cargos bien remunsradas ¥ jerarpunzsados, para la pricti-
e de una medicing comunitaria y familiar {con la ex-
cepeidn de Cuba y algunos pequenos prozramas locales
enotros paises ). Tampoco axisle una carrera dcadém e
y derinvestipacion de prestizio social orientada haciacsta
area.

—La tendencia privatiradora que recoms America
Lating de rorte a sur v de este a ccste, contribuye a
agravar mis esta situacion, Debe senalarse que la inver-
s1om en Medicina de tarcer arvel, 5 allmnenie renaiable,
por o goe hoy en dia, PrUpos economicos podercsos,
transnacionales. imviertcn er nucstros paiscs, en la ins-
talagicn de Unicdades Coronarias, equipos de tomogralia
y olros, que depan grandes dividendos.

La falta dc Sistcmas Nacienales de Salud y adn de
politicas explicitas en materia de =alud, facilita mas, la
brecha cada Cla mayor, gque exsleentre lo lormac:on de
los recursos humanos v la catructura de 1os servicics de
salud,

¥ odiria, qgueel médiec ha sidoalo largode 1o historna,
un fiel ¥ leal servidor cultoral, de los intereses de las
clases dorminantss. Su prestigio social le ha dotado de
armns Insupernbles piara pnpongr. en lorma conseients o
inconscicnte, 1os sistemas de valores hegemonicos. En
oran medida entonces, aguellos grupos médicos que
infenan generar un sistema de contrévalores, una
contraculwra, pucde transformarse ¢n una “seera’”. Se-
pan Coserl; “una secta 28 un grupo que se ha separado
deun grupo mayor en sefal de prolesta y que enlaiiza una
docrina pura ¥y ¢sotérica; dicen habersido ignorados por
el grupo mas amplic y son tipicamente grupos cerrados,
conducides por lideres carismaticos y con seguidores
inmediatos”. Pudivra scr ésta la sitnacidn de quicnes
defend2mos una educacidn meédica diferente,

Produccion y transferencia

de paradigmas educativos

En realidad, la educacion médica orentada hacia la
comunidad, no neee en Amenca Lating, st bien tiene en
estarcgion, antecedentes importantes, agregandole ade-
mids I voeasion por b proyeceion social de la Univarsi-
dad. claramente scfialada desde la Reforma de Cordoba,
Programas muy immportantes, orientados hacia la comu-
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nitkid exosien en Holanca, Inglaterra, Canadd, EEUU,
ENIe Oros,

Sin embargo, pese a que €508 programas tienen eq
esos pafses mds de 25 afios en algunos casos, tampoco
son predominantes en el conjunta ¢c las Facultades y
Escuelas de Medicina.

También cstos pafses ricnen comn sabemos, las casas
matrices de la industria médica [quimico-farmacéutica v
the aparains).

Mucho s¢ ha eseritc sobre la importancia gue ticne
esta mmdusiria en la determinacion de la practica, la
investigncion y ln educacion médicy, en funcidn dz sy
intereses ccondmizcos mds que de reales necesidades
santtarias (Mavarro'?, entre ofros)

Sin duda. que ln hipermedicalizacion actoal, que o
sociedad industrial padece, es altament2 rentakle, alta-
mente yatrogénica y relativamente elicae.

Todo programa educacicnal, que tiende a revertir la
hipenmedicalizacion, va a enfrentarse a poderosos inte-
rescs coondmicos. Quizds esto explica en parle ¥ en
formaesquemadtica (y porlo tanto bastante pocoprecisa),
la dificaltnd paraexfenderse que han tenidc estos progra-
mas en los pafses centrales.

Hstos paises centrales son también los encargados de
producir y ditundir los paradigimas teoricos de laciencia,
“Ei discurso cientifico va a ser consiterade crmo pro-
ducido fundamentalmente por los paises de! Centro, a
travésde determinadas iastiincion:s e instancias acadé-
miear v contands con redes inlernacionales que tevan
a cabo su cireulacitn y difusion”, segin serialaba Garera
(Guadillal?, Segiin esta misma autorz, el capital culwral,
del cual torma parte el discurso cientifico, puede ser
capital objetivado (aparatos, medicamentos, difﬁrantﬁ
eqquipos midicos) v capital simbélico (idenlogra, hibi-
tos, comportamicntos, sistemas dz valores), Tanto uno
como el atro, son trascendentes en el campo médico.

La ciencin y Ia técnica en la socicdad modarna, son
importantes elementos de legitimucion de los sistemas
soriales, comnn seiiala Habermas, Y por otra parte esta
trasmision de valores, pueds adquirir una forma de

“violencia simbdlica, forma dulce v nevlia, cuando la
violencia abiers ey imposible” s (Bourdieu).

Es decir que el capital cultural producido en lus paises
centrzles, determinzdo ¢n parte por el desarrolla indus-
trial, es expurlado hocia Aménca Lating, mediatizado
puT sU8 propias condiciones sociohistiicas.

Lsasique se articula un saber médizo queno soluciona
la mayor “a e los problemas de América Latina. con una
situacion soclocconomica critica, como ha sido In déca
da del 8D (la década perdidz). Por un lado enormes
avances clentffico-tecnoldgicos que solucionan pocos
problemas: por otra parte una cnorme cantidinl e pro-
blemas de salud-enfermedad, que ocasiona la maver
canudad de mueres v enfermedades, qoe se poddzn
solucionar con ¢l saber médico de principio de siglo
(valga como tristz ejemplo la epidemn regional de
cilera).

Los pafscs inviertzn en general, el 90% de sus
proesupuctos destinados a salud, en los nivelas lerciario y
secundaric ¥ zolo un 5 a 108, en el nivel primario. En
sunsonanela con csfe gasto, poro en discordancia con la
realidad, es probable gue la mavoria de las Facultades
inviertan el 20% del e de ansenanza en el 108 de
las enfermedades menos Becuantes y sdlo un L0050 del
ticmpo, en ¢l 20% dz los problemas de salud, que afzctan
4 la poblacion.

Puede decirse "gue los cambios en lor curriculos re
deban en Ameérica Lating hace mds de 20 aftos v sin
embarga, laformacidn médive hegemdanicaen la regidn,
sigue vienwlo I tradicional; flexneriana, cenrrada en ia
ettferimedad, en el individuc, en lo biolépice™ v

Algunos problemas epistemolégicos
vy melodologicos

Las consideraciones anteriores dejan muy en claro que
sinrecart i al arsaoal tedrica-metodolameos de ks cizn-
cias sociales, va aser muy diffcil o més kien impaosible,
aprehender en su totalidad, el fendmeno salud-enfer-
medad.

Sin transformar a los médicos en socidloges ni & los
sociclogos en medicos, es bisico que las disciplinas
suctales, al izual que la [isica, 1a quinnea, la bivlogiy, la
gendética, ingresen al campo médico. Sin embargo, cste
matrimenio no ha sido facil, por diversas razones ¢n
parte sefialadas, como por gjemplo la baja consideracion
cientifica que tienen los médicos de los socidlogos u
otros cientistas sociales o por la poca jerarquiaacadémica
de muchos de estos cientistas, que se vincalan @ la sabad.

"A pesar de gue el andlisis socioldgico de cuestiones
vincwladas a la salud encuentra su crigen en los cldsi-
cas, fa camformacion de L especialichd, fue el vesuliodo
de un fargo camino, en el gue confluyeron diversoy
determindanies histricosaciales y propiamenie acade-
mHcas.

Coumne conjunte de prdacticas de produccion y de
aplicacicn de leoriey y metrdologic secioldgicas con
cierto grado de institucionalizacidr, se frata de una
rypecialidod relativamente nueva, Es asl gue recién en
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1960 se produce la cremcion de fa Scocidn de Soclalogia
Médien en la American Medical Association "V,

Crecios nnporiuntes algunas Ineas de trabaje, que
webieron recarrerse cn las ciencias sociales aplicacas al
campe de la salud, de acuerde con lo cue safiala
Apesechea'y;

“1. Deberfamos examinar escrupulozamente los
paradigmas efectivamente empleados en la investisa
cian sovial e el campo de lws ciencing sociales y salud
y evaluar la capacidad exolicativa de cada uno.

2. Lo anterion supone ahwndiar enla cuesidn de la
Sase arpirica, punte foeal episternologicns.

3. Buscar un discrcto consenso en los caminos de
DU i,

4. Acordar qué entendemos por describir, explicar,
predecir y retrodecir,

3. Evaluar v vigilar, en sentido bachelariane, las
cocationes demarcatorins & ideoldgicas.

6. Por dltimo, tener sizmpre presence las condiciones
socio-lusbaricas de (a produccion de conocimientos
cientificos, logque pucstode arra forma, significapricrizar
el analisis de la prictica de produccicon de canacimien-
s, e cecir la practicatedrica, como laentiende Castells”.

Consideracionss finales
Livs perspectivas para la educacion médica sn la comu-
nidad no parcecen ser halagliedias

El contexto macrosecial que vive Amcrica Latina
conduee a unaEputsmnueidndelamyersin social:

—crisisccondmica mes grave del siglo, que conllzva
entre otras cosas, un importante déficit fiscal.

—Ange de lus politicas necliberzles, con el consi-
guiente enfasis privatizador,

—Nuevo relacichamiento dal muncoinduostrializado,
a partir de 1a eafda del socialsmo “real™, que deja ala
Trilateral (CEUU, CEE, Japén) con las manos libres
pira L oblencicn de mayores ventajas (proteccionismo.
dumping).

—Competencia con Buropa del Este por la captacion
de los =scasos recuses dedicados a la cooperacion
internacional.

—Crisis de la Universidad, en su eapocidad para
adaptarse al rapido avance cientifico-téenico y en bus-
car nuevas formas de relucionamiento con la sociedad
civil v politica,

;Qué se pueds hacer? no es facil la respuesta. Bis
probable que se puedan hacer muchis cosas, pera todaz
serdn Jde impacto muy escaso. Aqui se pluntean ciuatro
lincas de trabaju: :

1. Fortalecerinstancias legitimadorus de la educacion
médica comunitaria. Realizarreuniones, publicaciones.
reflexiones, investigaciones, que contribuvan a generar
an conocimiento cientifico y sdlido que |2 den una base
pedagdgica v permilan implementar las técnica:
didiclicas mas adecuadas. :

7 Coniribuir a erear una “contaculiua médica®,
profundizando en el conuciniento ¢e 1a detarminacicn

social del proceso de salud enfermedard.

3. Socializarel "nuevo”™ conocimicnto médico nosole
enire fos trabajadores de lasalud, sine entre 125 diferentes
organizacicnss sociales,

4. Luchar por uny reor gomizacidn de los Servicios de
Silud, en funcion ¢ les intereses ¥ necesidades popula-
res v no de los intereses de los grupos econduiioos
(incluyendo muchos médicos),

Kecordar que como dijo Gramseile la participacion
realmente activa del alumno en laescuela, puede existir
unicamente si Lo esouely estd hzada a |z vida”. B
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APROXIMEMOSNOS
A LOS JOVENES

Leonor Pineyro ()

Hemos presenciado infinidad de reformas del sistema
educdfivo: se agregan y sacan asignaturas, se pasa de
numeros a lefras para evaludr, se modifican horarios sin

que varien, esenciclimente su organizacion v
funcionamiento, sus cbjetivos y puesta en practica. Sin
embargo, los que si han cambicdo son los liceales,
aungue mas no sed en sus manifestaciones externas.
Las reflexiones que siguen nos brindan interrogantes para
comenzar a facilitar la comunicacion enlre dos
generaciones, docentes y dlurmnos, cadd vez mas
distantes. Estan basadas en el interés por comprender a
los jOvenes y asi elaborar reformas adecuadas a ellos y no
a nuestras verdaades inamovibles.

deelus conversaciones con otros cologas, docentes  Lenenlas mentes vacias, o selasllenan de cualguiercosa,
de mi generazién —y no fue porgue mi Mente 1o piensun, e throgzam o se embarrachan ya no saben que
clamaba por descanse— sino que (me volvi a sorpren-  hacen, no piensan ¢n los demds, ¥ la muisica, la misica
dery fuc mds bien por el aburrimiento que me procipciael  oue escuchan s
punto de partidade tales conversaciones: «lostiempos ya

E srando de vacaciones, ma surpreml] <huyendes  noson los de antes, miralos, pobrecitos (los sdolecentes),

(*) 1 eonor Pifieyro es profesera del listorfa ¢zrosadn del IPA y es integrazes del Programa de Bduencidn para la Poz y los Derechos
Humimnys cel SEREA]
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Extcrmiery encadenados

a wrt sistema repelente
somes seres defrawdedos
ern expera de la mierte
SOMOS seres sepultados
brerjor el pese de s vicioy
SOMOS seres condentados
escupimos el desting
Crilipenilas eduradog

mas bacilan y nos mienten
terroristas de corbaia
acribilfan nuestra mente
Somaos victimas faraies
de Ins cosas del Estado
somias vicrimas fatafes
del estado de las cosas.
Somoes lirios, somos rosas,
samas lindas mariposas.
Maravillas de este mundo
AU VE RUACE SREERGETE
Que reviente la barvrica
que reviente de una vez

LA POLLA RECORDS

En esos dias mis pensamientos se comenzaron i
atropellar, buscando elaborar estrategias de compron-
sidn da los eddipos que manejan lus jovenes de [os * 90,
sinl darles juicio de valor, buscando un eamino que me
perimita na perderme la maravilla de la comunicacidn.

Tratar de apremder y aprshender los cédigos
conductualss v del lenguaje en un mundo donda resulia
cada vez menos ¢laro quignes son los buenes ¥ quiénes

sen los ma‘ns, un mundo donde las emociones v los
sertimicntos parecendisolverss en medio de los avances
tzenoldmicos v de un presente que parece uhicarse an &l
futm

Unmundoencl que el narcizsismo cuenta («el aspecto
exterior medird quignerss»), enel cual lus conviderudas
comunmente tfrvolidades, no lo son. donde la viclencia
se prichon pero no lastima, no dafia en lz2s eotrafias. Un
mundo gue a simple vistaes dz una frialdad sofocante, en
domde los pervios se viven mids i mivel gumico que
psicolémien, en donde la carga de angustia sc disimula o
diluyc cn otras cxpresicnes,

He percibido céme hoy avanza la idea que todo bene
solusaomn, mas que & regocijo en lo trascendente y en o
faralmenie negativo. v van desapareciendo las buenas
caras y los gestos de aprobacion frente al espinifu de
sucribcio.

Y por sobrc todo cs el reino de lo efimero, el reino de
lo todo posible, pero se trata tambien de despranderse del
pasado, de no enredarse demasiado con las raicas, nada
de cosas permancnies, 1o permancnte asfixia, no sc
spporta. Lo vivido es un instante que va pertenece al
paszacoy debe dear las menores consecuencias posihles,
parece sar und de Ias claves

Tampoco percibo aferramiznto a los bienes materia-
les, como que 1a idea es que la Have del éxito v 2l poder
no esti unicarnente en la rigeesa. No eshanos enoun
mundo poblado por yupies solamente.

Muchos de los [Gvenes se me presentan coma Seres
sumamente ndividuahizas, inirinsecimente solos, gue
no conciben otra forma de cxistencin, ¥ no esten netan-
dode «hombre solitarios, sino que son asi, auténticamente
asi, ademds de carifiosos y violentos i [ vez, [rics y
apasionados, responsables ¢ indiferentes, irreverentes y
ceromeniales ¥ por sobre todo solos en medio de multi-
tudcs también solas.

El mundo sc les ha empeqgueiiecido, pues no Uener
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preccupacion por 1as politicas econdmicas, la politica
internacional, ¥ los diferentes plancs para el desarollo.
Los demis importan quizds como fotozralias instantd-
neas que pucden guardarse para nunca més ver, no hay
ritos, himneos ni émes. Fl presente s pasado descartable

;Serfque cstamas frente aunestallido de sehsaciones,
colores, sonidos en dende lainlensidad s lo importante.
¥ que cuando comienzan a ser ya van deiando de serlo,
para pasar a un pasado que no va a existir?

¢ Serd que estanios [rente a un fendmeno de vértioo,
dondeel vértigoticnc sentido en si mismo, donde alliesta
el gozo y no en lo que Lo origina n en su desaparicion?

[ Beraque eslamos junio a jévenes sin memoria, y que
aspiran a un presente brevisimo, v frente a una trmsfor-
macion del lenguaje, que ya no admite los tdempos
verpalzs conocidos, ¥ en cl que la gramatica se simpli-
fica, pues con saber la primera persona del presente del
indicativa se puede estar muy bien?

Jaerdque a algunos de los adolescentes les envuelve
un ruido sordo, por 1o que se parsce al silencio, v que les
es muy dilfcsl un @repusnante le nmos?,

;Como explicarme ¢stas interrogantes y algunas de
estas constataciones, de pur lu menos un prupa de jévenes
que existen asf’l.

Un primer intento se me ocurre, €5 pensar en la
influencia de los medios de comumcacion masiva, La
vida cntcndida como existencia cotidiana parecc dar una
respuesta positiva al hecho de que nuestros jovenes son
cada ver mds oniversales, a juzgar por la indumentaria,
la musica escuchada cn pithlico o cn privado, a trraves de
los walkman -que se van imponiendo, quizas como un
sinfoma mas del individoalismo,- ¥ la lengua adornada
can expresioncs ajenas que la conviarten cazi 2n otra que
la original. Esta seria una explicacion facil 2 algo com-
plcjo. porgue tumbién me hagn la pregunta de si las
modificaciones percibidas reflejan modificaciones en la
existencia intiina. No tengo la respuesta, pere sisiento la
neczsidad de huir de imputiciones Talsas.

En el proceso de la formacidn de cada personn, se
conjusun por lo mencs dos Hempos: uno comprende la
historia aditiva, lo que sc acumnla, ¥ ofro mas leato (que
a pesar de las innovacraones que pﬁedﬁn azediar, funciona
come perpetuador de lis Iradiciones) como un freno 4 la
intarnalizacion de codigos nuevos. "

Entonces s1 bien es ficil percibir nusvas manitesea-
ciones conductuales, me preguniv nuevamente hastaque
punto respunden a estructuras intemnalizadas. y hastague
punto son fruto de imitaciones, traslaciones de vivencias
te wotios mundoss,

;Las nuevus conductas estarian rcalmente lan
influsnciadas porlos mensajes de los medios masivos de
comunicazion v ello es més relativo. y hay ona forma de
pensar, sentir y cxpresar diferents a los anos 80 y
anferiores, pero isualmente vélida y que responds a una
coyuntura que resiste la respuesta sesentista?

La sociologia de la comunicacion nos ensena que,
antre ofros, los modelos de respucsta paru lener exito
deben pasar por la seduccion, y las respusstas que se
dieron en &l pasado va no seducen.

Quizas lo que nuestros jovenes exién elaboramdo en
lurma autonnma sean noevas estrateeing de compensa-
cién, para lovantarse contra un pasado reprochacor y un
presente que les molesta, de 12s que s6lo percibimos las
manifestaciones exteriores, v adoptan para ello modelos
en |oa (e estin insertos rocvos cidigos, pero que no
tienen por qué enzerrar pérdida de sensibilidad.

Cuando se les reprochia a Ios [dvenes ser damasiado
individualistas, ;hasa cué punto ese individualismo o3
asimilable al egoismo o més bien a un «darse vidas,
como dice R. Ballah?

Sartre sostiene que sl imdividoalisme reposa en 1a
necesidad de reconocimiento, la conquistade autonomia,
la bisquedade singularidac. Visto asi, (que de reprocha-
ble Giene? [ Por gqué necesarianente el mdividuati smo
debe condueir a la poea entreza, la incapacidad de
compartr y de acercarze al otro?

Cueds por alli este nuasira tarea mas nportante: sim
egofsmo. ver desprejuicind nmente o log jévencs, nues-
tros companeros cotidianos de trabajo, perque despuss
de lodo, jgue olrd cosi son guienes comparlen con
nosotros cl trabajo casi todos los dias del afie?. Y
también nosotros debemos tener un buen mangjo de lo
que implice el imdividualismo, ol «darse vida», y no
CETTar Nnuesiras menics y corazones al hoy, porun pasado
qus no permite percibir el prezente.

No estamos enun tiempo falto de sensibilidad. Noso-
iros como docentss no debemos carscer de ella. Los
jévenes tienen la suya y huscar dénds y como se encusn-
tran es la tarea para la comunicacion, sin la cual no s¢
puade dar el fendmeno de 1a educacién. No abonar la
procesidnde los queson parte de «esta vieja cultura fritas
al decir de los Redonditos de Ricota, es indispensable en
gste caming.
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TRABAJAR JUNTOS POR UN
MUNDO MEJOR

Esta propuesta ha sido extraida del libro “Educar en los
Derecheos Humanos®, de José Touvilla Rayo, quien trabajo
en un equipo pedagogico para la ensenanza de los
Derechos HUmManos en Espanao.

1. Tematica propusesta

Es nnportante yue los alumnos convzcan lus actvidades
gque realizen los organismos intcrnacionales en favor de
los Derechos Hurmnanos. Los nifios no sélodeben conocer
gue tenen derectios, que en todo el mundo ulros nifos y
nifiag no puecen aspirar a satsfacer dignmmenic sus
nscesidades mas basicas, sino también que ¢llos tienen
compramisos y deberes respecta de su comunidad (fa-
milia.escuela, localidad) vy que cl disfrute de 2sos dercches
noes exclusivo, Los nifios deben conocer sus derechos v
lvoblizacion que tienen de mejorar, dentro de los logices
limites de su edad, con su trabajo cl bienestar de las
demas parsonas.

2. Punio de parlida

1. Dinamiea: (Extra. exira!

Objetivo: Conocer algunos de los problemas mun-
ciales v ranslonnaros en buenas noticias.

Participantes: Alumnos de clase. A parctir de los dier
ailns.

Tiempa: Estimado por el prefesor.

Materiales: Tarjeias con aleunns datos mundiales.
ehen adaptarse a la edad de los alumnos. Mareriales
para esvribir un periddico.

Desarrollo: Se explica a los alumnes que formamas
la reduceian de un periddice que recibe télex de diversas
noticias del mundo. Un eror en el trasmisor snvia
noticias negativas de los acontecimientos mondiales. La
redocrion tene ese dia un trabajo agotador: redactar las
noticias transforméndolis en positivas. Despues, éstas
pasarin a impresion.

La clnse se divide en varios grupos de redaccidn,
formados de 4 a6 alumnos_ Y eruposde impresion, Otras
alumnes haran de vendedores de periddicos. Los pripos
pusden representar un solo diario ¢ varios periddicos
nacionales. Segun la opeidn s distribuirin los grupos.

A medida que las redacciones reciben los télex (tar-
jetis), las leen y escriben en positivo. Inmediatamente

las entregan aimpresion ¢ue confeceionard ¢l pericdico,
que, finalizado, entregara a los vendadores para qua
voceen 1as nolicias. Bl jueso consiste en sacar a la calle
el maver ndmero de noticias positivas en ¢l iempo mds
breve. (Noticias frescas)

Reflexion: ;Ha sido dificil sealizar la dindimica®

-

LOoe nuticing hicostado mis trubnjoredaetar? ; Conocels
Organismos o grupos que trabajan para que cada dia las
noticias del mundo ssan positivas, qua traligan por un
mundo mejor? j Conneeis en fué consiste so trehajo?

INoticias: ucden ser obtenidas de los periodicos v
referirse tanto a la localidad, regian, pals, como al resto
deld plineta,

Nolicias del mundo

» Seuvan el SIER] en 1985, lus puises cn vias
de desarrollo gastarcn una cantidad global de 7,2
billones d= dolarss en compra de armas, armas
vendidas por los paises industriali zados v que entre
1945 y 1980 acabaron con mis de treinta millones
de vidas,

« En la actualidad, 2.250 millones ce perso-
naz ficnen una medis de ingresos de 25 000 plis.

» Parael afic 2000 sc calcula que los ingresos
the 105 paises ricos serdn 30 veces superiores a los de
los pafses del Sur,

o (Cada dia mueren en ¢l mundo 100,000 per-
somas por falta de alimentos. De estas muertes,
40.000 corresponden a ninos,

»  Semin UNICEF, en ¢l mundo hay 1.200
millones de personas mal alimentadas, de las que
1. 200 millones no disponen de acua potable y 250
millones de nifios no pueden ir a la escuela.

«  Enel mundo ¢ gastan 800.000 millones de
délares cada ane en programeas militares, en un
mundo donde un adulto de cada tres es analfabeto,
uny persona de cada cuatro padece hambre, l
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3. Recomendaciones practicas

Para el desarmollo de esta unidad ¢s necesario Tacilitir i
los alumnos el mayor ndmero de informaciones de
organismos internacicnales v sus agsncias (ONU,
UNESCO, FAO, 01T, OMS, UNICET...), asi como ds
vrganizaciones no gubernamentales de nuestro pafs.:

4. Objefivos

—Comprender y considerar que el mundo o8 una
comunidadde naciones en la que todos debemos trabajar
para mejorarlo.

—Conocer 2l trabajo de urganismesinternacionales y
(N

5. Medios

Mateniales: De organizmos internacionales, follstos,
colecciones de fotos, pegatinas, revistas, dnssiers...

6. Desarrollo

A. Fahula grifiea acerea de las Naeiones Unidaos

Objetive; Presenlr a los alumpos los principios
tundamentales de |as haciones Linidas.

Participantes: Grupo clase.

Desarrollo: Se lee a los nifios la fibula. Periodiza-
mente, s¢ suspends la historia para que ka clase pueda
debatir algunos temas. No se {ratq e que los alumnos
piensen que es un cuento. sino todo lo contraric,

Antes de iniciar la dindmica, los alumnos debaticdn
algin incidente de actualidad que presente 1as dificulta-
des para manlener unida a la comunidad. Por ej., un
problema en el patio de recree o un aclo violento o
conflicte lozal. ; Tienen los niembros: de nuestra comu-
midad a veces dificultudes para mantenerse unidos 7 ; Qué
produce eses dificultades?

Presentacion: Mo somos los dnicos que tenemaos
dificuliades para convivir y problemas gque resolver, Las
nucionzs del mundo las ticnen tambign a menudo. A
diferencia de nuestra comunidad, no solian (Bner normas
de comportantienio m organizacion. Cuando habfa una
querella, Jas méis ruertes decian todo por la fuerza. La
fdbula siguients narra lo que estin haciendo abora las
NACIONSs para fmejorar ks cosis,

Aetividndes: Los nlumnos con los materiales infor-
mativos de Naciones Unidas buscardn los trabajos v
realizacions para e jorar lus problemas mondiales.

Fabula

“Ner hare muicho Hempoe gue, de cuando en cuando,
las naciones del mundo tenian mochuy dificaliodes para
Hevarse Dien.

Algunas erom gprandes vy docgurantes y daban érdenes
a tode el mundo.

Alruniy eran codiciosas y se apoderaban de tode la
que guerian.

Al wngs eran avaras ¥ querfan disponer de iodas lax
riguenas del mundo para ellas..,

De modo gue siempre éstahan en desacucrdy ¥ ello
hacla la vide dijic:] para todas,

Finalmente, después de la terrible ¥ Aorrorasa segui-
da guerra mundial, 'as naciones decidieron gue debig
hacerse alga™.

Tema de debare:
J0ué creeis que defn hacerse?

“Las naciones decidiercn que nccesitadan ura arga-
nizacion de la comunidad mundial, y asi empezaron las
Naciones Unidas",

Primero redactaron uma lista de normas para La
Carin de 1as Naciones Unidas.

Tema de debare: .

SOUE normns debe contener eésa Carta de Nacioney
inidas? ; Qué palses deben ser n-u'e*;r_'s.!:l Fos de exa orpd-
nizacion? o Deben tener todas o8 mIsmos derechos en
Ty tsinios de todes? jlas mismos deberes?

“Iin su carta las naciones convinieron en que:

Miembros: pueden serlo tedas las naciones cue pro-
metan respetar las normas de la carta,

Derechos: todos los miembros tienen iguales Cere-
chos en la evzanizacion, wdos pueden participar pol
isval cn las actividades de las Naciones [Tnidas.

Deberes: cada miembro debe contribuir con una
parte equitztiva al trabajo de la comunidad. todos los
mizmbros deben cumplir logue decida lacommidad de
las Macicnes Unidas.

Cometides: paz, justicia, desamollo”,

dema de debate:

Cdnta e organizarian lay naciones para levar a
corhio sy cometidns de pag, iusticia y desarrello! ; Come
OF Argarizaricis vesotres si e wer fuese whice naecicn
membro de las Naciones Unidas?

“Eu las Naciones Unidas los miembros se reinen en
grupos diferentes:

L la Asamblea Gemeral todos los miembros
intercarnbian ideas y deciden lo que se ha de hacer,

En owros Grganos importantes los miembros bablan
sohre: la paz (Consejo de Seguridad). la justicia
(Constjo de Administracion Fiduciaria y Corte In-
ternacional de Justicia) y el desarrollo (Consejo Eco-
nimico y Social).

Elpersonal cle la Seeretaria llevaa cabo el trabajo de
las Naciones Unidas.

Crros dreanos y organismos espesializados de las
Naciones Unidas cooperan en esferas especiales a mejo-
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rar lar vidas de los hiabitantes de todo ¢l mundo. Educa-
cidn (UNESCO). alimentos (FAO), infancia (UNICEL,
salud (OMS), trabaio (OIT) ¥ muchos niros.

Tema de debate:

S crepis ooae freibeifan?

“He aqui un gjemplo dz ¢dmo trabajan juntos los
migem bros de s Naciones Unides. Algunos moemhros
han estado discutiendo acerca de un rio que discurre por
sus territorios. Por dltime tienen una idea:

—En lugar de tratar cada uno de contolar el rio, gpo
qu# no lo comparen y cxplotan la cuenca tluvind juntos?

—Un excelente plan.,

Otros miembros ¢atdan de acucrdo:

Siauvstedes les cale hien, podiamos tratar de hacer
lo mismo con nuestra cusnca flovial,
Y de risgo, jqué?
—Podemos enviar alzunos experios que sabsn mu-
cho de embalses.
—Penenmios ingenierns gue pusden trabajar con la
clectricidad,
—Tedos pedemos ayudar,

En lzs Naciones Unidas, cincuenta nacicnes aportan
HSEsOTeSs v materiales para ayodar a las cuatro naciones o
realizar el provecto de cuenca fluvial,

Fs mds dificil que ofras cosas resollen

—&i no respetan las normas, no puede participar cn

las actividades comunitarias,
jEsa ey de perrmnr el paso de entrada nada mids

guea los que viyvan vestidosde morado cserrdncal Enla
éarta COMVINUTOS en tratar a todos los seres humanos de
b mommes mamera sin distincion de s, color, sexo

—A mi #50 no me 1mporta. Mo pueden decir a mi
nacion lo cuc tenc que hacer.

Tema de debate:
;Qué sucederd? jAprenderdcn los miemiros de la
Cemnomidad « cooperar?

Nadie sabe lo gue sucederd. En el mundo hay tedavia
muchas cosas que funcionan mal. Las naciones pueden
ser atin dominaniss, cediciosas o avards, Queda mucho
por hacer para que los seres humanos vivan mejor..

No obstante, ahora las naciones tienen por lo menos
1Na OrEanizacion para ayudarias a cooperar. W

B. Juegos cooperativos

Diespués der lo dlindmica anterior pueden ponerse en
practica algunos de los juegos cooperativos descrios en
esc= hbro u oiros tomades de 1a bibliografiz recomenda-
da. Después de los juepos los alumnos evaluarin sus
reaciones y comprenderdn Io dificil que resulta gue los
muyures se ponzan de acuerdo.

(.. Lectura: La conferencla de los animales

Objetiva: Relacionar textos literarios con realidades
proximas a los niffos o situzciones inlewnacionales con-
el

-

Tiempw: Estimado por el profesor.

Material: Texlo hilerario. Fraginenbos del lexto. Pa-
pel v lapiz. Material de Macionzs Unidas.

Desarrollo
1. Artividlades con ¢l texto literario

» Leer por grupos distintos capfulas de 1o abrie Con
leslar a preguntas de comprension oral.

»  Relacionur a irma del texto literano con la orga-
nizacion y funcionamiento de las Naciones Unidas,

«  Dramatizacion de alsunas ¢scenas del texto literario,

o Tlustracién de algunos fragmentos.

2. Otras actividades.

Trabajos monogrilicos, segdn la edad, del papel de
algunas organizaciones que trubajan en defensa de lns
Derechos Homanos.

v Visionur el videndel Consejo de Buropa Les droits
des hommes. Relacionar las actividades de este organismo
razional con el de otros organismos internacioniles.

o Lectunyde &1 libeo de fa paz de Bernard Benson,
Relacionar los temas de las dos lecturas.

1. Trabajoen grupo: , OQué podemes hacer nosostros
para hacer un mundo mejor? Confeceionar listay de
alternanives, pooerlas en practica.

20
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FICHAS DE LECTURA

Tituln: La conferencia de los animaler
Autor: Kastner, Ericli.

LEditorial: Alfaguara (Madrid) 1952
Formato: 19x 11,

Nivel: A partir de los 10 afos.

Argumento: Cansados los animales de las
guerras entre los hombres v ¢l fracaso de sus
conferencing, el elefante, pensando en los nifios,
convoca la primera y tltima conferencia de todos
los animales, Hevando como invitados de Fonor a
cinco nifios de distintas razas. Esta conterencia
coincide con otra que celelwin los Presidentes de
Estada. Cosnn éslos no se ponen de acuerdo.
primero los ratones les destrozan los documentos
y mis tarde las polillas destrozan los uniformes
mililures. Comao siguen sin legar aun acuerdn, los
animales esconden a todos los nifins del mundo v
e hacen carpo de ellos s no hay azuerdo. Dar fin
los presidentes firman un acuerdo que comisnza
por la supresion de las fronteras. v los nifioy
VI VIBION 8 5118 CASAS

Titulo: E! iihro de la e,

Auntdor: Henson, Bernand

Editorial: Integral (Barcelona) 1982,

Formeabo: Fscrito a mana, con dilugos y 1exio
en varios colores.

Nivel: 8-12 anos,

Argumento: El protagonista cs un niflo gue
aparece ante las camaras ¢e TV mostranco que
todo el mundo guere vivir. se entrevisic can los
jefes de las grandes potencias gque destruyan la
Nave de 12 guerra. Un gran movimiento se exbien-
de por todo elmunda, hasra que priblicamente som
destruidas las llaves de Ia muerte,

Temas: Protagonizmo infantil por el desurme,
Argumentos y (écnicas de lucha por el desarme.

Notas: Justicia v paz de Mullorcy reslizi un
interesante guidn diddctico basado en ¢l libro de
Benson. Este trabajo fue realizade por los mass-
tros de escuela Cuoillem Ramis y Antoni Carhonell
con la colaboracian de alumneos de 4°, 5%y 7° del
Colegio Blanguerna de Marrulxi. El trabajo en
mallorqui puede solicitarse a Justicia ¥ pau C/
Carrer Seminari, 4-07001-Palmea de Mallocca.

[l colectivo para una alternati va no violenti de
Madrid {CAN) publics en su nimero 27 de Oveja
Negra de 1985 una importante hikhiografia sobre
Literatura Infantil v Juvenil para la paz, D¢ csta
bibliogratfa hemos resenado tres fichas. W

7. Actlividades complementarias

1. Realizar proyectos ¥ acciones que me oren |a vida
en el aula y en el centro gsculur.

2. Debates sobre temas de actualidad: catdstrofes
naturzles, accidentes de carretera, canflicios halicos.
Estudiar por grupes las medidas de ayvuda ¥ ponerlas en
préctica.

3. Estudio ds las actividades de proteccivn civil.
Invitar al responsable local 4 gue explique qué hzece,
¢como protegen & la poblacion en caso de inundaciones,
explosiones de gas... errerotos.

4. Visinar pelivalas de organismos internacionales,

5. Estudiar en profundidad ¢l papel de las Naciones
Uindas en faver del desarme.

6. Pedir informacuon al Ministerio de Asuntos Exte-
ricres para conocer ¢l papel gue desempenia Lspana
como Estado mmembro de Naciwones Umdas y cémo
contribuye a mejorar ¢l mundo.

7. Lectura de algunos articulos de la Carta de las
Macicnes Linidas. B
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inscribe incuestionable men’re en unda ragie
distinta alaracionalidad instrumental de las
posifivas para dar cabidaaunarac |n:1r1r:1!| tﬁd%ﬁﬁ

y axiologica

INps proponcmos con cita
exposicion ordenar y amalizar
algunas de los tensiones, dilemas,
contradiccioncs, conversacioncs,
problemas v reflexiones que hemos
deteciado y recopido experimen-
tando en la relacidon educacion y
derechos humanos. Ciertamente que
homos recorrido un caming on csra
relacion, sin embargo cstamos
conscientes que lo cue queda por
caminar es aifin muy largo.
Comenzamos hace seis afos cuzndo
hiiblar de derechos hunianos e en
Chilz un crimen gue s¢ podfa pagar
muy caro, Vincularlaeducacion con
Ins derechos humanos en ese
contexmo ora un imposible. Hemuos
aprendido, que la rclacion entre
concacion y derechos huianos estd
saturada de tensiones que deseamos
compartir con ustedes, Ordenaremos
nuesrras reflexiones en Wwrmo a las
tensiones siguizntes:

1. La tension con el
modelo paradigmatico

dominante

Iaeducacion en v para los derechos
humanos se inscribe incuestio-
nablements cn una racionalidud dis-
tinta @ la racionalidad instrumental
de las ciencias pasitivas para dar
cabida aunaracignalidad holistica y
axioldgics gue se enmarca en logue
ha sido denominadeo un “nuevo
paradigma”. Mis adn, los dercchos
humanos se ubican coma valores
fundantes, y foco articulador de la
nueva racionaliciad que colocaen su
centro una ética de la respunsabili-
dad solidaria. Los dercchos huma-
ngs, dice Pablo Salvatl, “dym'e:;en
para posobres, como una ulopii a
promover y plasmar en los distintos
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miveles y espacies de ’ﬁi. dadi
Come tales se pluaulll&fﬁ:‘“"m*" '
marco Edco- pulrum que: ?ﬂ
eritica y oricotacion (realy

rﬁ B0l

l\:-:-:\‘:-a"\-

lew {Juridicas, et 'Dnr_“rmmﬂ‘ai edue A=
vas, etcétera), en el iﬁéﬂr munca
acabado por un orden’ social mas

msta y likre,

En cste sentido, s¢ los ve como
paradigmiticos, esto &5, ¢Omo mo-
dela /o criterio ajemplar desde el
cual podemos leer nuestra historia y
nmuzstro porvenis como pueblos”

Li tensién surge precisiamenbe,
por la tendencia cada vez mas mar-
cada que se observa en rmuches de
nuesirns paises por teliolaer a4 la
educacion alos esquemas cientifico-
tecnologicos propios de la
rocionalidied instromental. Somer
gidos ¢n un contexto politico-eco-
nomice en donde ¢l modelo neo-
liberul, tecnucraicn, en el gue el
“mercado” €3 ¢l gue reina
campantemente y ¢n donde la efi-
cicncia y el adecundo ajusie enire
medios a fines s el patron de valo-
racitn, la educacion ¢ liga ala pro-
duceidn v es en definitiva un valor
agregado, Laeducacidn sc convierte
en ¢l instrumento ideal para servir
este modelo siempre y cuando sea
capaz de sumergirse en la ldgica de
ésie. Nosolo la educacion debe su-
mergirse cn csta lépica sino gue la
cultura toda. Lalégica de 1a produc-
eidn porsuomnipresenciase despla-
za mds alld del dmbito del trabujo,
transformandose en una forma de
dominacidn generalizada, como 1o-
gica de control. Serfa suficiente re-
mitirse al informe de la CEPAL
(“Crisis ¥ desarrollo; Presente y lu-
(uro de América Latina y el Caribe”,
Santingo de Chile, 1983), para darse
cuenta, de que In collura, en ests

AT

l'i"'r‘.':-!;.;,.ijﬂ Ly "tt:‘-t:dl.]*"lr mﬂf:p.- zciones v actitudes
Ly : requend:ls par&*c] rendimiento opti-
ca), de las distinlas pl&;ﬁﬁu%mmﬁ o

i.':‘lff.::rq ue de la}@":icm zlidad moderna,

negesiia udp rllsiﬂrt-.e alamodernidad y

i de los dn-:a; i l,lk.trm'r de pro

L duecidn, rcp;ﬁﬂm.ﬁn v gobierno
:.1.., la wc;ﬁ‘i&ﬂ Entﬁnu:b.:,..tm Hva-
“ente, nuestra propues a de inteod o

cir los -dercchos humanos al

q.gm-.u;um a laescuela, ala educa-
*i;:mrt, 1 I caltura, constituye una
alternativa orftica al modela domi-
nante.

{ Sera ssto pensable... v, porsalwe
lodey, tenlizable?

Esta cs una gran tension que no
podemos eludir, Hacerlo significa, a
Lk parecer, panerse al margen de la
Historia v, por ende hacerle un flaco
favor a los derechos bumanos...

2. La tension entre la
mantencion y el
cambio educacional

7 experiencia nos ha deminstradn
gue al intreducirlos derechos huma-
nes en la educacion, gueramos o no,
asumimos umit achihod critica y
cuestionadora. Se plantca la necesi-
dad mmperiosa de producir cambios
tanta en el comriculum marnhesin
como en ¢l currfculum ccolto de la
esouela. T.as necesidaces de cam-
bius o i uedan rennlidas exclusiva-
mente 4 los contenidos a ensefiar, ni
lampoco a los aspectos metodolo-
gicos o de evaluacion, s1ino (riscien
den a la cultura de la escuclz. Nos
introducumos irremediakblements a
interrogar v cuestionar lu eultura de
la escuzla. la practica docente en las
salas de clases, la naturaleza de las
interaccioncs, ¢l antoritarismo tan
enraizade en las escuslas. Quere-
mos conoeer los mensajes subya-
onres dela escuela, los mecanismoes
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se toma conciencla de los :c:nnf F%t"_ o
las contradicciones entre un diseurso deir
103 derechos vy la realidad S@Eﬁlﬁ]l 1
que se encarga de wulﬂrinsﬁﬁ* '

que ufilizs para lo reproduceidn I:L'.EE 5 d&txlvﬁt
las desigualdades sociales v de la-

distribucion disimil del conoecimien-
[o. Entonees, parecieraque s impone
un cambio radical, Intwroducic los
derechos humanos a laescoela indioce
a prodocir una “reforma educati-
va'" sustantiva v profunda.., Pero, no
SEEL LN []-’.JI:E _[]I_I" dl.'lﬁl:‘.-'lr L¥ PU]' {BEner
que producir cambios radicales.
afloren todas las fuerzas de resis-
tencia al cambio gue inmovilizan e
impiden que se produrcan aungue
sean cambios parciales. Se ba dicho
guez los docentes son muy resistentes
al cambio. Las estrategias de cambic
fotal, por Io general, levantan me-
canismos de rechazo va sca abiertos
n encuhiertos. Insesurizan v produ-
cen desconcierio, Parecrera, enton-
ces, gue hay que entrar a negoeiar
entre ¢ mantencion v el cambio,
entre ¢l tradicionalismo y la innova-
citn, enfre el cambio violento v el
carnbic paulating. Si los derechos
humanos van a cuesticnarlo todo, el
lernor es de un rechazo total. Hay
que negociar. Pero, jpodemuos real-
ients negociar en matcria de educi-
cién y derechos humanos? [No ¢s
esto “traicionar’ la naoraleza mis-
ma del contenido y el mensaje de los
derechos humanos? ;Cual es 2l sen-
litlo de una educacidn conservadura
en derechos humanos? Los nego-
ciadores diremos: jahramos espa-
cios en el curricnlum manifiesto y de
all{ ganaremos el del curriculom
oculte! Bl que mucho abarca poco
aprieta. Pero... jserid esto clerto? La
tension estd ahi. no resuelti.

3. La tension de [as

contradicciones

Creemos firmements que el saber de
los derechos humanos cmerge, fun-

o, Eﬁﬁigslnde
ﬁ%‘g@"}ﬂlmﬁ‘r Eaf“r::-lur

-"‘"E:-. ::ﬁﬁ: 3

v
3 ."a-c"ﬂ'" it VR

+-'"w

urr% 52 ;:rwml ey

tegﬁ

se toll mﬁ:hn % EI::‘&TH'-} i L‘u]"lfljc US
que se ﬁ*ji ﬁ::ﬁ‘reaultadgde las.
contra i L_E-:-:"lm dizcursn de

respen &g ﬁg :Eﬂﬁ*-.vjr 1;1 Ft‘.I|Ii| uJ
sozinl, I@ﬁﬁfﬁﬂgq&t gsenlar qur: ¢ en-
carga dd‘élﬁﬂrldé I&sm franar estas
comlr m’ﬁ&%nm b nggnpwm]er s
hllb}tcﬁﬂtﬂﬁ gquela Tassy nt&n anali-
zar las Comsectiercias quic éstas tic-
fen —fﬁifﬂﬁ%’iﬂr"ai ! ﬁ:;ﬂr individual
Lumuﬁﬁ'ﬁmﬂ v: porsobre todd: levan-
tar pl‘D]];_].lES‘tﬂ‘i fendientes a“pmd ucir
los canbios que permlan superar

1as. es, sin doda, ona tarea central,

que debe proponcrse una u:ducﬂ:ii.}t;%%'
5, J;ﬁ%?e- ;

para los derechos humano
mos pracisar que ha sido camieteris -
tica de la educacidn reproductora
evitar que los alumnos enfreaten las
contradiceiones y lay siluuciones
problemdticas, Ha cxistida. scgin
huestro parecer, implitita o explici-
rameanta, un intznto de alejar 4 los
zlumnos de los problemas que la
sociedad enfrenta, creando —paor asi
decirlo un ambisnte “aséptica”,
“ipocuo™, “neutro’”.

Tas situaciones vinculadas a los
derechos humanos se hacen conflic-
tvas, en muchas ocasiones, porgue
gslin oo juego intereses distintos.
Pensoemos en lis tensiones gue sur-
cen entre la libertad y 1o sgmaldad,
entre los inlereses pablicos v priva-
dos, entre ¢l bien cormin y &l bien
individual, entre la libertad v el or-
den. entre la justicia v la misericor-
dia, entre 1a vida y el sultimiento,
entre In libre expresion y la scguri-
dad. entre o deseable y lo factible.
Es faicil dar ¢jomplos respecto a cada
una de estas contradicciones. Es asi
como se exige el cumplimiento de
cierlas obligaciones (restricoiones i
1a libertad) con el fin de marcar un
orden establecido (hien comin); se
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lr...ullﬁ'l%cu un lﬂdr-:fnn (justicia) que

robd pm‘idanﬂ: de comer a sus hijos

ha‘ml:lL' 05 ldemqr;,hu u la viday; se
I .i]‘ll[l"‘T‘.Il:éa'-t vulu E_;|E' amn ‘-ui"rm-:- Cr=-

minul [dﬁi‘ﬂl‘n a la vida) pese a sus
surnmlg:nms (misericordia); se cas-

hzacog 1ﬁiwrl-l cipilal (bien comin)

wnlnm:li:i;ﬁhn derecho’ mds capital: el
derecho 3ia vida; se da pleno dere-
cho a los 'éi‘ﬂ]‘.ll'ﬂﬁmmb pera yus de-
ciclan ulmimlmu de sus empresas
[dcrl_,:ﬂ‘lﬁ a I propicdad) pese a que
et 5! gnlﬁ.,ﬁ‘ muchos cesantes
mt:l"::Lllil afftrabijo), se permite que

. los wabajadores se sindicalicen pero

scifos alcja de sus trabajos cuando
reclarnan sus derechios; se realinma
el derscho o la libre expresitn e
informacion v sc establecen limiteg
por asunta de seguridad, etcétera.

Decimos ode esto, dado gue una
postura de esta naturaleza contra on
tensicn con los planteamientos tma-
dicionales de la escuela. Para ésla el
CONOCImIento no constituve un pro-
blema acnfrentar. Sustentados conun
munde empirico-oaetive, &l
enrriculum niges el tamente, comao
dirfa Applc? ¢l conflicto intclecal
v normativo, Sefalara este autor que
en lugar de considerar ¢l conlliclo y
la contradiceitn como las “fuerzas
impulscras™ basicas de la sociedad,
parece una suposicion basica la de
que ¢l conflicto antre los grupos de
persenas ¢s fundamental ¢
inhereiteriente malo, v que debe-
rfamos esforzarnos por eliminiarlo
dentro del marco institucional esta-
blecido.

Al extrapolar estn postura, por
ejemplo, 2 las ciencias naturales,
descubrimos (ue se presenta a 1os
alumnos una teorfa de consenso de
les ciencias, no ¢ muestran 1os
desacuerdns sohre metodolopria,
objetivos, enfoques, ciodiera gue
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existen en las actividades de ]05&

3

cientificos. Apple diria al respects;

gue: “al exhibir continuamente. &l
consenio cientifico, no se permite
ver a log estudiantes que sin des-
acuenio y conlroversia la ciencia no
progresarfa, o lo harfa a un paso
mucho mas lento. La conlroversia
ey sl estimla el descubrimiento,
atrayendo la atencion de los cienti-
ficos hacia los problemas decisivos,
sino que sirve también para clari-
car las posiciones intelectuzles con-
Hictivas,

De 1pual maners, en la enseinanza
de las clencins sociiles el contlicto
recibe la consideracion de
disfuncional, es parte del desorden,
de 1n anarquia, del caos. Por esta
razon no ¢ encontrarin 12xwos de
ciencias sociales que muestren los
dilemas, contradicciones, lensiones,
puntos de vista divergentes y
disonantes que existen comoes lagi
¢0 ¢n todos log procesos ce cambio
social. Los alumnos aprenden historia
eommn una concalendgeion de heclws,
episodios y cventos que sc succden
unos aotros como si fueran procesos
lineales, conrinues ¥ naturales, Los
quicbres cuande aparcecn, son in-
lerprelados como rupturdd no de-
senbles gue deban ser consideradoes
coma disarmonizs histdrieas. Esta
perspect ivano invitaalos estudiantes
a gue asuman uma sciiud critica
tendicnte a develar las fuerzas
ppuesras a los inlereses discrepantes
que subyacen en los procesas so-
cinles, De esta forma, en la cotrega
de un saber umidimensiconal,
descontextualizado, supucstamente
consensual no salo se desmotiva al
alumneal aprendizaje de lns crencias
gociales. sino que ademds sc cnsefia
upa ciencia que tiene muy poco de
cientifica.

-..:I b
ACTC ‘“‘"nﬁﬁnamacma

=&

ﬁglﬂﬁﬁ} ¢ cion 7
Luossab %@3! uﬁgr’i kBl r:umf:ulum

ticnen O Acmhos: tl::-.. un tiem-
S Tﬁ‘ ur slﬁtg,g Tienen

de e

FIG i
legin -.#v-H \r 1 IL.]I-:].‘F.*- wiherey
que, 3& E|E|Jr£‘!=~. no tenen ﬁadﬁr no

estdn qn el curriculum. i‘*i}]um
sahberes im portantes parala vicia , IR
Ia supervivencia, para ubicarse en El
mundo, no estén =n el curriculum,’

esencontraren &l curriculum saberes
gue tienen gue ver con la cultura dz
la cotichaneidad, con Iy calturs po

pular, con &l conocimienio parca la
rcaolucion de conflictos. para ¢l
aprendizage de babilidades winmas
paraconscguir rabajo, cteéiera. Hay
que legitimar un saber para que ad-
gquiera poder en el curriculum.

[.a propunta ¢s: jquién y como se
legitima el saber de los derechos
humanos?, Dirdn algunos que 2 los
paliticns les corresponde esta tarea
¢n primer término, Mientras ssto no
suceda na hay pasibilidad alpuna de
|l ar exle saber jserd esto real-
mente asi?. Nodcberan serlos macs-
wos, los pacres de familia, los pro-
tesionales. los Irabajadores, los
movimichtos sociales, en otras pa-
labras, la sociedad civil en su con-
iunto, la que deba asumir el desafio
de entregarle poder y status a este
saber?. Diran, los gue ¢ztan en esta
iltima posicidn, entre los que me
encuentro, si esperamoes a los politi-
cos, quizds la espera sera larga. Pol
tratarse del saber de los derechos
humanos piense gue seria antitético
lezitimar esle saber por decreto, en-

Lmu ﬂﬂum,uﬁn*
i dorerhos hi-

wand&lﬂs autcrnddd:s politicas un
ﬂL&S&.“ﬁ; mau:lmmhl;: ¥ -u;m..mu. un
s fr Pur . _g] u_mtmru:r la
legitimitidn es ulf proceso dé valo-

-rd-:mM;ﬁ%mwcuc;mmum de did:

}j::-m prencler el rol que In

loge,

; Erluc:mﬁﬁn debe jugnren la tarca de

-ﬂ-:-ﬂ-

+ formar generaciones respetuosas de

los dr::rﬁuh;-w humanos. Proceso en el
gue debe | ]."‘.:u licipsir 1o sociedad toda
hacicndgy mrgsy oz enel curticulum,

Fﬁr::-,,.ﬁc Htﬂﬂ‘t sociedad realmente
i :gtﬁrfmﬂld L"11 Hﬂn IT1INA VOZ, U w]:mré
por el siledeio, por la indiferencia,

pot decir’ésta no o5 nuesia taey,
[ampoco estamos preparados, n eo-

Fitnszese, por gpeimg:lo, ]mtlflg__,rfquu - paciados ni investidos de autoridad

suficiente para pronunciarnos y ha-
cernosescuchar. Que liablen los gue
lenen auleridad e idoneidad, Enton-
cos, emitasc ¢l okase. Estamos enun
dilema no resueltc,

Bl prablem se hace mas drmi-
tico cuando constatamos que un sa-
ber se legitima en 2l curriculum
cuandoe bay valorucidn social hacio
pse saber valoracidn que tiene per-
'..-l:pi:l':lrub. representaciones y ex-
presiones concretas, tangibles y ob-
servables. Lascicncias son valoradas
porque son percibidas a través de la
tecnologia como un saber valioso.
JQué pasa con los dereches huma-
nos?. (Como son percibidos, repre-
sentados y expresados estos en una
soctedad v en una culior gue min no
1oz ha internalizado como un accio-
nar diario y coudiann?.

5. La tensién en la
organizacion curricular

En el orden mf: wéonico parceicra
gue hay consenzo que el saberds los
derechos humanos debe incorporar-
se N0 como una asienatur: méds en el
curriculum, sino que debiera estar
presente en todas las asignaturas.

A&

ECUCACKIN ¥ DERECHCS HUMANCS N°

21 ) MARZO 1094




NQ DESEAMOS qgue el scber de los derechos humc::
nosse frivialice, se conviertaen otro producto que s&

vende en la television

Los derechos hrminos pu.r_g.j;:n gar
mieerming en el contenide de las
ciencias sociales, de la bioloeia, e
lafilosolia, de laeducecidén fizsica, de
li literatora, de las artes, etoétera
Mids atin muchos de Ins conlenidos
programaticos pueder ser leidos
desde la perspectiva de les derechos
humanas. A=l por ejemplo una obra
literana como La Vida es Sucfio, de
Calderon de la Barcz, o un capitulo
delalustoriacomo el Descubomizno
de América, o las relaciones hom-
bre-medio =n biologia, pueden ser
leidos, no sélo desde la 6ptica estéti-
ca, histdrica o cientifica respectiva-
mente, sio gus ademas desce la
visidn de 1os dercchos humsnos,
Smoembareo, hay alzo gue pre
ocupa. Cierto s quec en todas las
asignaturas y ¢n muchos de los
contenidos programdticos el saber
de los derechos humanos pueden
encontrar un tlempa y un espacio.
Pero esto no es vilido sdln para el
saber de los derechos humanos, lo es
rambién por ejemplo, para las mate-
maticas. jHay alguicn que ya ha
pensadu alguna vez eliminar las
meatemdticas come asignatura del
curriculum y dispersarla, discrminarla
entre el rasto de 1as asignaluras? Asi
se abordaria el saber de las mate-
miiticas en y desde las ciencias,en y
desde la filosofia, en y desde la
vegurafia, en y desde las artes, oi-
eétera. La iden es pusible y también
innovadora, pero de guien la
sosluviea se dirfa que es un “loco
curricular’”, La verdad es que esto
pirece insano porque significarfa
quitarle poder y status curricular a
las matemdticas, 1o gque es inadmi-
sible en nuestra cultora. Entonces,
i por qué a los dercchos humanos s
sc les puede quitar poder?, Estoy con
aquellos que afirman que los dere-

& e
chos humunos dehen ::F.Iﬂrprr.“s';ﬁtes

en ludas las asignaturasi del |
corriculum, pero ¢ito no significn
que fomar esla operin esté carante
de contradiccioncs. La tensidn estd &
ahf, no del todo resuelta.

6. La tension entre la
extensivo y lo infensivo
Esta tension tiene relacion con b
canertura y la caldud de la educa- 55
£ion on dorecho: humanos.,

La inquictud gqus nos asalla e,
por un lado, que debeimos en frant: "
con efectividad, seriedad v pmfun~
didad ¢l tema de [a educacian v los
derechos hunanos ¥, por 21 oo, 1a
tarea s muy grande y abarcadora,
Esta tensicn estd presente en la tota
lieiad de la edocacién de masas que
caracteriza nuestra época, perocn la
educacion en y para los derechos
hurnamos se hice s dramilien. Hay
necesidad de legitimar cn la cdoca-
cian el saber de los derechos huma-
TiDE, pOT consigulenle, se exige gue
¢cste saber sea de primera calidad,
que cuente con profesores prepara-
dos, con materiales adecuadus, cen
investigaciones que avalen el queha-
cer pedagdgico. Pere la verdad es
que nuasro: massirns no exldn pre-
parados, los materiales no estin
elaborados, las investigaciones no
cstin bechas. Pensens que hay que
capacitar a miles de maestros, llcgar
a millopes de ninas ¥ a sus padres,
confeceionar materinles para todas
las edades, para contextos diversos
Iatarea es inconmensurable v debe
eer hechacon muchacalidael. Quizis
no debiéramoes ser tan cxquisitos,
perolampco podemos ser tan vsaduos,
Tenzo la certeza que con los méto-
dos convencionales es imposible
asumir con plenitud esra mandato
cducative. [aescuelanopuede estar

i ynglLlljn de mﬂﬂ:iclngm dt‘.‘: la
~:§4u|_ﬂ~..~1|flﬂ a distar: .{j:a dedadifusion
ﬁ%ﬁ{i;‘#ﬁ de, rm‘:h:?dn Ing:af. pds
BrS ..,:.,cl exiblesayliversificadas.
?MQELL Jais ‘dudas estan presentes.
"{gﬂhlcuh-fﬂﬁﬂntu nglﬂ antenor sar
ss prl:b 5. No %mmmmﬂ que el
"*:I:n‘taﬁ;gje los dr:m:]jm humanos s
%’r‘]ﬂiﬁi_ sc convisria en olro pro-
iE Lﬂ:mqﬁe SE 'u“n{:-sﬁé}; Ja televisuin
% tcﬂn i rdches otres e donde cual-
‘:Ir.“imr mﬁuﬂ ju }%?-:a ﬂl:.Iln
:  Los nicdios® mﬂwms son clerla-
mente muy F-:.-"l_"EJrﬂTITP"i ¥
abarcmlores, 'pefo en materia de
educacionen derechos humanos se
requiers €1 frabajo cun olros, en e
srupa, 2n Ly confrontacién de ideas,
cn la cxpericnela colectiva, en la
vivencia mas que en larepeticion de
un mensaje. Por ganar echertura po-
demos no sélo perder en profundi-
dad, sino que tambign podemos des-
virtwar €] miensa e, No obstantz de-
bemos masiticar el mcnsaje. Las
tersiones estin ahi v pesan Tuerte,

{
.-\..-\..-\.-\.

7. La tensién

de los ritmos

Preguntaba ¢on vehemencia una
profesorarecieniemente en un cnrso
de verano que realizamos: “'por que
gl Ministerio de Lducacidén ¥ los
medios masivos de comunicaciim
na habfan iniciado una campasa ra-
pida y profunda para educar en dere-
chos homanos, por qué s ya han
transenrrido dos afies del régimen
democratico se haprocedide tanlen-
tarnenta”. S duda que heros 1do
muy lentos. Los frutes de la educe-
cian son a largo plazo, pero hay que
cmpezar. De o contmano se nos pue-
de iruna generacién entre las manos
de tanto esperar, (Quign va a res-
ponder de tanta demora? Otros sos-
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Henen que la mesura debe imperar v :
nn hay qne precipitarse. T.as transi-
ciones democrdticas lo exipen. Por
apurarnos v hacer exigencias das-
medidas, dirdn estos Gltimos, pode-
mos perderio todo. No olvidemos,
sostendran, que el espacin de la edu

caclon s muy sensible, por consi-
guiente, hav que abordarlo a ritmo
lento, Las luchas ideoldgicas al m-
terior de la educacion ¥ 1i cultura
han conducido en ocasiones a ex-
nlosiones sociales intensas. Por
consiguicnte, dirdn, hay queavanzar
paulatinamentes. La tension ¢std ahi.
Cidmo boscar el camine del equili-
brio, perono el inmovilizador v aqueal
que soslaya la tension sin atenderla,

8. La tensidn
del lenguaje
Temeroso del término derechos ha-
manos hay quicnes dicen que no hay
que hablar sobre educzciiin en dere-
chos humanos sing de educacidn para
el nmor, para la paz, para [a convi-
vencia. Sostendrin que hay que evitar
por todos los medios el lenguaje que
introduzea conflictos, contradiccio-
nes, tensiones vy discrepancias en [a
educacion. Manifestardn que lacdu-
cacion debe ofrecerun lenguape con-
sensual, objetive, necutro,
desapasionado. A mi parscer ¢sta
postura €5 antitética con Ios dere-
chos humanos ¥ con la naturaleza
misma de la educacidn. ... Yo, perso-
nalinente, sostengo que cl ]ﬂl’lgLHt_]i::
ticne unma historia y ¢rea reali
Los derechos humanos tienen su
formn e crear la realidad y cstan
consagrados en las luchas gue Jos
pueblos han dado. No hay posibili-
dad de evadir en educacion el €rmi-
no cdlerechos humanos.

......

[ [|Ltt§§l 5 ﬁuﬁﬁclpﬂn’[ﬂs pucdﬂn
conrar Eﬁ%"iipu‘tlmi:,aﬂ p-::f&ngnalw
en lﬂE‘-TEEhE}E humanos v liguen su
experiencii pedigagicn con los de-.
rechos humanos. Les profescred
aprovechan este espacio. A vecés, sg
apoideran de él para hahlarde todo In
reprimido tantos afios, de contar de
la dignidad atropellada como ciuda-
danos y commo piofesores. Las re
uniones s¢ convicerten en verdaderas
sesiones catarticas. “Porfin podemos
hahlar, it I:li'iprn!'n%.lrr’ W jue
otras viviernnexperiencins similares
a las mias”, senala otro, "Istoy con
una cantidad de culpas por no haber
dicho antes lo que estoy dicremio
ahora”, expresa una profesora, Las
prperiencias vividas surgen a bor-
boones. Hay un deseo incontrolable
de ser escuchado.

Cigrtaments que la democracia
es el sistema que parmile fodo esto.
No hay dudas al respecto. Pero...
surgen los peros. En la Comisidn
Ministerial alpuien dijo: “Sin duda
gue el temadz los derechos bumanos
izbe ser tratado cn la escuela. Pero
oo hay necesidd de referse a la
gpoca reciente... esto podria ser in-
terpretwdo comoe politica”™ La rela-
cién entre polftica (términag wnichas
veses vedado para la educacion) v
los derechos humanos es vista como
problemdtica. Dice una profesora
“cada vez que hago mencion a los
derechos humanps me dicen que
estoy metiendo la polftica en la as-
cuela Ta escoela no estd para esto”.
Leos temores lan interializados
ermergen & caudales. JTunto con los
temores surgen las contradicciones.
Nos preguntamos si se puede acaso
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kac crc&uﬁucndan dolzlaespaldaa
la pmp@tmnmu Jolimno serd juzga
thit ung ganernmﬁn de maestros que
no fue capaz de enfrentar su propia
verdad..p d'l.ll'ﬂ._. dramatica ¥ COm-
lladlﬁuu ﬂu., Estd weal, ;es
reilmente PEEEHIHIIGSD introducir la
polidca, sipor esto entendemcs in-
tralicir ¢l acontecer social de los

Lombres, o la educacion?.

10. La tensién
a la atemizacion

IE]l Centre ce Perfzccionamiento,
Expermentacion e Inveslgacmones
Pedapdmiens, orgunismo dependien-
tc del Ministerio de Educacidn, nos
solicitdquatrabajaramos la tematica
de s derechos hmmanos con los
suparvisores del sistema educativo.
S nos asigno tan s6lo una manana
para abardar el tema. Fra un tempo
muy breve. Paro en fin, habia que
eonformarse, Cuando preguntamos
por los olros lemas que 108 superyi-
sores nbondarian se nos intorma que
también trabajarian los tomas del
génerov del medio ambiente. Loque
nos sorprendid fue que asltos emas
se trataran come apartes, indepen-
dicntes uno de otros. Sabemos v to-
dos concordames gue los temas de la
mujer, ¢l medio ambicate, Jos indf-
genas, los minusvilidos, los
mmmieranies, lag minorias émicas,
CLCCieTa, CNCUBTIran precisamenfesn
los derechos humanos unadoctrina v
una conceptualizacion que los arti-
cula y los relaciona. Por qué snton-
ces aceptar que scan atomizados,
JEs que cada uno desea lengr su
propio espacio, su propie tiempo en
el curriculum, adn a riesgo de sacri-
ficar 1a integralidad?.

Cuandc se dosea evitar la
atomizacian y por consiguiente, las
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LATENSION mas preccupa
existencia de los tension

centfradicciones v pmbleﬁﬁ)ﬂ Gie o cdgcmégr en ""j‘ﬁ"

clerschos humanos enfre)

teméticas anteriormente seialadis v
presentan ligadas cstrechamente con
los derechos humanos, hay guienss
snstenen que: “los derechosdunna
nos desenn abarearlo todo, no tiznen
especificidad propia v por 1o tanto
inviden el campo de olmas temdti-
cas’.

Arcumpentar, comw lo bago, gue
csta eritica significa no comprender
a cabalidad el sentido profundo del
saber de los derechos humanos, &u
relacion indisoluble & interde-pen-
iliente con todos agquellos temas que
ticnenen su radz lndiscriminacion, la
destruccion, la violacion, la domi-
nacidn, elcélera, aparece camo
descalificatorio frente & los que se
aferranalaposturade la atomizacidn.
Pege a este arswmenio la tensidn
entre las temdticas estd ahi, esti pre-
sente,
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tel nsxﬁiﬁma& pl’EEEungm &5 10 peL-
r.utmf,h ;!iﬁlﬂ existencinde Tas tensin-
-:" e il a:mﬂs d:flﬁulmdc contra-
128 ;} umeas e la educa-
% schos i u:-mp]ig;- enfrenti
cnfrontard, Sélo sgnsla"mﬂ

mnmcult ¢ de que cuando'el saber ds

Ins derechos humanos se introduce s

la escucia deberd cast irremediable-
mente producin lensiones, esiarcmos
er capacidad de ofrscer alternafi vas
de sclucidn y abordar las dificulta-
des con altura de miras, Asumir una
aciitud inpenua y pensar que intro-
ducir [ns derechos humanos o la es

cuela cz similar a incorporar un nuc-
vo teoremia, un nugvo capitilo de

L dilsos, ﬂ;,:i|ﬁ{:af..:h:u:kas,e_ff~

uh E;l‘il ITH:
ﬁ-‘?\}‘ﬁl mL&'é%%

Pt tﬁl‘l 1On r;i o

hiﬂté%g yn nueve concepto, es no
solodesconocey du natyraleza propia
Al tﬁj@l [l:‘t.ahi;h:- hu DUINCS. Sino que,
aders gﬂ*nnmbuw a quec ¢arc saber
no pt%l‘,[ld[ll:ELr}.Eﬂ el curriculum, Eay
L.[uiug'.;& deseande desconover el cu
rTAcier tim;-.ll:m il i:** la temdtica sefia-
lan: * bﬂﬁ o, si cn educacion siempre
lu;:muz. ﬁilﬂ;:mﬁu en y pant los dere-

. Esti: es uni expre-
de 1a*“tensidn de lano

!-

o,
s =
B

(1) Savai, Peblo, "Hasia una nusva
racionalidad, La tarex de construir un
pareciama basada oo oz Derechas
H:manos", Lot Magsncro, A,
“Superando la mcionalidad instrurnenial?,
PIE, 1991

ECUCACION Y DERCCHOS HUMANCS Ne 2T/ MALRZD 19%2

29



=

=

=

e =
e P.....s? st sl
m......ﬁum 2 ...u.........o_.nn_..m:..ﬂ....:.
SRS

e i Nl
S B S e PR

=
i
o &
H.__.

SERVICIOAT ¥ JUSTICIA « 1

e S e R e LB ; e A A AT
pmﬂ%ﬁm.mﬂﬁmwﬁ%; e e R S e
e Al P e e = ) : 2 " i el 1

i e




LA LIGA DE FUTBOL D

CARAGUATA

Roque Gama

El maestro Rogue Gama, es un viejo conocido nuestro
con el gue tuvimos el gusto de realizar nuestro primero
seminario-taller y ving, juntc a Graciela, su esposa, desde
Tacuarembsd a encerrarse varios fines de semana, con
otro grupo de audaces en la casa de los Padres Maristais
de Camino Maldonado. Sabedores de las ricas
experiencias que ambos han redlizado y siguen creando
en su deparfamento les pedimos que nos escribieran
dlguna actividad realizada en escuelas rurales. Esperamos
gue permita d los docentes urbanes conecer algo de lo
gue viven los maestros rurales.

Tacuarembi, chowembie dz 1995.
Compzficros del Equipo de Eduzacian:

El gue escribe es un maestro con algunos afios de
trabajoen su profesicn, la grun mayeriaenclmediorural,
dado que recién en 1993 pasamos a categoria de Masstro
Urbano, v eso por molivos insalvables, porque no tuvi-
mos «otro remedios como decimos por wcd; de haber
sidp posible ssguirfamos trabajando en ¢l medio ruzal,
donde pensamas velver algin dia '

Es evidente que todo meaestro trahaja con la comuni-
dad y mds atin si se trata de un maestro rural ya fue es
unposible imaginarse a la escuela rural ﬂﬁE[_Jl‘E:ﬂdldil. r:ir.:
su medio: alli la comunion es mucho mils directa, reci-
proca v necesaria.

En esta nota uos ocuparemos de narrar una de tantas
actividades que en &l pasc por nuestras escuelas rurales
nos ha tenico como participes, actividades que todo
maestro ha realizada y realiza (81 todavia guedd gente en
e meadin); estamos Segurns que para nadie scrd algo

novedoso, nadic ercontrard aquf, pues, algo nuevo; todo
maestro rural tendria muckas experiencias similares para
contar. Podimnos incluso baber elegido otra con mis
«¢artcls, sin cmbargo noz hemos inclinado por éata por
varias razones: a) fue frute del esfuerze de varias
comumdades y escuelas murales, b) cald proflunduniznie
en nesotros, o) dramos muy jévenes en agquel entonces.

Fue en la zona de Caraguatd, extensa region de
nuestro Departamento, en la década del 70, Hay alli
dizpersas varias cacuclas. En aquel cntonces fuimos a
trabajar como masstros efectivos siete u ocho maestros
varones, algunos como dirsctores. otros como Maestros
de clase. Thamos con ¢l entusiagmo propio de la edad, v
cren, con un clevado sentido de responsabilidac. Las
peenelas distasan 15 o 20 kildimetros unas de otras, no
habia la camincria que existe hoy. Se llega a esos pagos
por la Ruta 20, en aquel tismpe: piedra, pozos v mucha
polvareds. Uracia & «Pasp del Borrachos, crecia «La
Ficada de Cokeles y a vooes sdlo se pasabu en bote por
miis de quince diss.

A casi todos nos gustaba el ficbol y empezamuos
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practicando en nuestros respectivos lugares, o habian
cuadras eslables pero a la muachachada hes ewstaba mn
cho. Mosotros fuimos por ~paturalezas. poco a poco. los
encargados de ir «puliendo» algunas cosas, Asi empe-
Zimos i organizar la colecin para 1o pelod: primearo,
locgo las camisetas, «juna zona se comprd todo el
equipols; los demds entendimos que quedaba mejor, o
o quisimas ser mends v haciendo bales o carreras Jde
caballos, también compramos todo el equipo. Ahera ya
cada page tenia sus colores: rojo «Las Tres Caitarrass,
anutanjade «las Toscass, blanco «Caraguatd al Sues
azul y blanco «Caraguatd al Nortew, rojo y azul «Costade
Caraguati». Todos los domingos la muchachada juega
(jugaba) compeonatos ya en una zona, ya en olra. 5g
habian ide alejando del acohol v de los naipes. Ahora,
aunque los pesos oo estuvieran crecidos, los masstros
igual no viajdbamaos a Tacuaremba; Lo mismo [ue pasian-
do con muchas maestras compaficras. Habla unarecipro-
cidnd muy linda con la pente v no podiamos tallarles.

Fue asi que el proximo afio s¢ nos puso en mente
perfeccioniar la cosa..., jVamos a hacer una Liga de
[ithol | Haecer la Liga de Curaguats. Muchas reuniones,
muchas charlas, muchas discusiones, siempre con una
escuelita como centro v epmmnaos al objetive plancade:
Caraguata tuvo su liga, «La Liga Regional de Fithol de
Caragoatds. Tados los domingos se disputaba ¢l cam-
peonato, una zona visitaba & la ofra, muchisima genls
acompafiaba en todo tipa de vehiculos, nos divertfamos
sanamente: hombres, mujeres, ninos, peones, hacenda-
dos, policias, maestros... Eran verdnderas fiestas depur-
tivas, esas sf gque eran [iestas del Deporte.

Recuerdo que todos los miércoles, después de la hora
de clase, haciamos reuniones de laLigaenla Eseuela 61.

jal habedn cosntos v anecdolas!. Les cuenm una cortita.
Csimos volar mas alto, gquisimos «darnos diques;
preparamos laseléczion de Caraguata v fuimos a jugara
Melo con la Seleccion de Cerro Largo que s2 estaba
preparando para el Campecnato del Nereste, Cuzndo
llzgamaos un coche con altoparlantes invitaba a la gent2
a concurrir al estadio para cbservar el gran partido. ; Sz
Lnaginin came nos pudo haber io?. Perolo imporrantz
fue que Caraguatd pisd el estadio «Arg. Ubillax v qus
jued de noche, jugo con luces v todo. Al ofro dia Saiil
Urbina, gran locuton de «la vor de Melos decin;
«Caraguatd se presento con cquipo azul v ... azul quedds

L[l tiempo luego nos hizo alejar de 1z zona, otros
carminos tuvimosqua tomar. Hoy yanoexisieohiciahinenie
«Lalicas, peroconalegria vemos vy oimos aue sizuenen
pie todos los equipos de la zona, que los colores son los
sy, g b pventod se sieuedivirbendo sanamente,
Entonces 1o semilla «permind: y si bien no hav alli el
jardin que todos quisimos, hay siunahermosa plantaqus
Horece afe o afio. 51 por ahi algin maestro de ageellos
ticmpos ¢ algdn muchacho de 1a zona lee este nota sabri
avalar plenamente 1o que aqui expresamaos.

L' abrazo fraternal
Rogue Gama

Esperamos que esta experiencia, un poco tefiida de
nostalgia no sca lefda como un hecho gue quedd en el
pasado, sing que puedainspirarotras iniciativas vaseacn
clmedio rural o urbano vque el entusiasmo de este grupo
de maestros de Tacuarembé contagie v strva para alentar
a los que koy comienzan su camino en la decencin. M
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UNA PROPUESTA EN ECOLOGIA

ECHEMOS A VOLAR LA
IMAGINACION

Cecifia von Sanden ()

Uno ae lcs derechos humanos ulfimamente
proclamado y reclamado, es el derecho al ambiente
sano. Por esta razdn y por Ia propia realidad de injusticia y
explotacion en las relaciones humano-ambientales, es
que la educacion se ha hecho sensible a la tematica
ambiental. En este conftexto, Nnos hemos preocupado por
instrumentar formas nuevas de aborddgje de ld tfematica

en el anilo

afias en escuelas de Montevideo y de la zona

periurbana, asi como también en dmintos de edu-
cacidn no formal. Se trata de una pane de una secueniia
de trabajo que sz iniciu con el concepte de ambicnte.

TEMA

La: rclaciones imdividuo-ambiente. Adaptacion ¥
necesidades.

OBJETIVOS

Lograr que los mifios descubran que los seres vivos, de
acuerda a su anatomia v fsivlogia tienen determinodas
necesidadss, que satisfacen en relacidn a su ambicore.

DESARROLLO

La motivacidn consiste en invitar a los chicos a crear un
amimal fantdstico y dibujarlo. Esto se hard en forma
individusl. Bl docente los guiard proponiéndoles que
temean en cuenta los siguientes aspeclos:
i morrelogia v aspecto exterior
- aparato locomotor

E staexperiencia fuc rcalizada con nifinsde 141a 12

(*) Cecilia von Sanden g5 maeslia ¢ 1a%egra ¢l Prapruns Je Educacion para [a Poz y 1o Dereatios Humanos
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- aparato digestivo

Cuando cada uno hava croado su animal Fantdatico,
sc rcaliza la pucsta en comin en la que se explica a los
demas las caracteristicas del mismuo.

En un sesundo momento la consigna es crear el
ambente donde ese amnmal pueda vivir y dikajorlo. Bn
este caso deberin tener an cuenta los clementos gue
tendria diche ambiente.

.‘_";I:E hiace i MIEE |'||.II‘.-I*-|II. ] | l]llll'll'.'ll, =1 Iil B L1
mucstran los dibujos v sc relaciona cl ambiente creado
con gl animal correspondiente, El cocente tncentiva la
discusién por medio de preguntas. Debe hacer vier, por
eiemplo. sien ¢se ambienic el animal tiene 1o gue puede
comer, 0 d¢ otro modo, si su aparato digestivo le permite
consumir lo que hay en ese ambienie. En olms pulabras:
de acuerde a su constitucidn , ¢l animal tended determi-
nadas necesidadas, que debera satisfacer con 1o que le
ofrece su ambiente. Hehré que ohservar en eada caso si
=] ambiente creado es adecuado 2 las neeesidades del
animal fantistico. Se tratade snriquecer el dialogo para
que surjan algunas conclusiones respects A las relaciones
individuv-ambiente, Puede surgir ¢l tema dez la
sobrevivencia de ln especie v 1o reprodoceicn. En ese
caso deberfar tener en cuentz al dibujar el ambiente,
colocar omos gjemplares de la misma gspecie que su
animal fantdstico,

COMENTARIOS FINALES
Voy a referinne a alguncs aspectos destacables de la
experiencia.

En primer lugar, lus dislintos grupos en los que se }}a
lleviado a cabo lo que se percibe es la gran motivacion
despertada en los nifios. Supongo que esto ¢s debido a

34

guz se integra el uso de la imaginacidn v 1a creatividad,
de madotal que el nine sicnte que tiene alyo gue aportar.
For otra parte hie visto que subre tudo en la primera parte
de! lrabaio, o ravés de la ercacidn cel animal fantastico,
clnino deja rraslucic su subjelividad v afectividad, cana

lizando de ese modo ki expresion de scnsacionss v
sentimientos propios. Bsto cs gratificante para él.

El punto de pariidaes el conoc:miento del nifia, yen
¢sler priner momento no se don Juicios de valor, o sea, no
sc pude decir gue ol animal estd bicn o mal, ya que ¢z una
mmvencion original donds se daespacio ala Luntas. Hsta
elranepm i finds penera un clima especial v permite queel
nifio se involuere «graitamentes on la actividad,

S5z exipge correceisn y rigurasidad on 1as conglu-
sioncs, pero a traves de esta propuesta los nifios realizan
un verdadero proceso constructive, paso a sy, en el
enal el crror puedz ser integrado como un escalén mas
para lograr ¢l aprendizaje,

Generalmeanta en la escnela 22 ensefia «La hormiga
y su ambizntes, 0 «L.a lombriz de tierra v su ambientes,
el Elcontenidn de esta actividad es iz eeaneral y nose
remite aun caso particolar. Permite que luego el alumno
pueda interpretar cualquier ¢aso, pues se intenta arribar
£l I;_:[_'.H'Il._:-l.".[”'-i'l.'-i. FHEA ML I'h'!f-'l 'LHHHPH‘HL}{".I' II:I-!"i I't:li.'...'-il:'llﬁ"-':
individuc-ambiente, las adapraciones morfoldgicas, las
modificaciones muluas y la interdepeadencia, Incluso
mis, esto da pic para analizar qué sucede en el caso
humane, come se dan las relaciones del ser kumano con
su ambiente. Y para terminar quiero comentar que de
hecho en los grupos con 108 cnales he realizado est
experiencia, siempre ha surgido por parte de los nifios
euta inguielnd, W
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DERECHOS?

;TA QUE TENEMOS DERECHOS?

0s imaginamas la respuesta en un

corode vocesde ninos gritandocon

entusiasmojTAlY cuandc losnifios,

. coOn expresiones coma éstas,

acuerdanlos termincs enguavana

jugar, lo hacen muy 2n serio. Y aquello que

era una fanlasfa individual se convierle en

|ur1 réamprﬂmisc: coleciivo pare hecerio rea-
idad.

Este libro es entonces una propuests de
juego, un jueqgo muy serio, como son siems-
pre los Juegos ce |os nifios. Si es cierto que
los nifios aprenden juganda, tal vez sea ésta
la mejor forma ge que conczcan v hagan
suyos, tantc la Declaracidn comola Conven-
cicnde laos Derachas del Nifio, para gue esos
derechos, proclamados por las Naciones
Linidlas, se hagan carne en /108 ¥ en NOso-

tros.
i Como es este libro-juego?

—Un libro en forma de histarieta a todo

colar, _
_ Conun lenguaje sencliloy coleguial en

farma de cuento.

CQlue |es propone actividades qiiz les
permiten vivenciar los derechos enun-
ciades en la Declaracion v en la Con-
vencion de los Derechos dal Nino.
—Con un capiiulo informative para ser
leido con los padres o educadares, que
dia datos sobre la siluacion de la Infancia,
lanto en el murdo como en nuastra pais.

;Para quién es este lihro?

Desde luego para los nifics, para que
conozcansus derechos ylos detodaoslas
n fos.

Para los maeslros, quienes tienen en

€l un instrumenrtc para formar en las
nifios la eonciencia de los derechos hu-
manos.
—~FPara los padres, para gua respetando
los derechos de sus hijos, los hagan
rﬂgpetunsas de [os derechos de los de-
mas

Juguemos entcnees, junio con nuesiros
chices a hacer realidad un murido en &l
gue, porfin, sean respetados lus derechos
del nifio
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El panorama de los Derechos Humanos

en los anos noventa:

DEL DISCURSO TRIUNFALISTA

A LA PRAXIS RENOVA

OBT

Y VIG

DA PARA

=NER SU RECONOCIMIENTO

=NCIA

Dr. Juan Faroppa Fontana (%)

Pri mero: Las nuevas sirenas,
los nGufragos de siempra

El 22 de setiembre de (992, al comenyar el X Curso
Interdisciplinario de Derechos Humanos, organizado
porel Instuluto Interamericann de Derecho: Humanos
(San José, Costa Rica), el emtonces Canciller de la
Kepiblica Unentol del Uruguay, Dr. Héetor Gros Espiel]
dictd una conferencia que tituld “El concepto de Dere-
chos Humanos hey™. En su exposicién el reconocide
juristainternacional esbozd, en grandeslineas, el “nueva
discurso’ que, cn cicttas esferas, se claborarespectoala
problematica de los Derechos Humanos. En sintesis, v
sin pretender citarlo textualmente, expreso que se debia
tender hacia una “reconceptualizacion de los Derechos
Humanos™, en esta etapa histdmiea que marcd “el fin de
los repgimenes comunistas del este y de las dictaduras
militares en América Latina®, En ¢stc marco, debia
reseatarse ¢l papel preponderante, bisico de los juristas
“frente a otras disciplinas que han incursionado en la
materia”, ¥ descontar, desde el inicio, que no podia darse
mias cabida a [a distincién entre “democracia real y
democracia formal” gue se habia elaborado gn el pasado,
von nelustas consecuencias. En in: la democracin es
“demperacia asecus’, y, en laaciual coyontura politico-
internacional estdn dadas las mejores condiciones para
su vigencia y para iniciar ¢l “replantze” del concepto de
Derechos Humanos.

Con los mayores respetos, no me afilio al tono
triunfalista de la posicion del ex Muusto de Relaciones
Extcriores de mi pais. Creo, por el contrano, que atra
vesamos actualmente un ancho mar de imcerbidombres y
peligros (tras laaparente tranquilidad d= las aguas) y que
“el mejorde los mundos", tal vez, sélo pueda encontrarse
en la imaginacidn del Panglés creado por Voltaire, pero
no, par supuesto, entre 1as miserias de nuestra América

Latipa. Y mas atn: temw gue el “nueva discurso™ sslo
pretendz legitimar el formalisino de uni posicidn que no
encuentra su realizacion prictica, qoe reclama “igual-
dad, hiberiad v Fraternidad™ en madio del wmple de 1a
goonnmis de mercido, 1o cultura del neo-liberalismo y
lag nuevas tormas de exploracion. Y creo también, con
mdamodestia, que el papel del jurista comprometido con
su retidad debc ser, precisamente, “expulsar a los
mercaderes del Templo’. Y, como siempre, por alge
debé comenzarse,

Segundo: Unidad &tica y concepiual
de los derechos humanos

D Como pusde verse o poco que se analice el discurso
trinntalista, el mismo encubre la priorizacion de los
llamados “derechos civiles y politicas™ sobre ¢l resto del
conjunto de los Derechos de la Persena ITumana, En
algunos casos, la seguridad de los expositorss de esta
posicion ¢s tal que simplemente ¢ reserva una pequenia

{*1 Juan Faroppa s Doctor en Derecho v Ciencias Sociales y s micimbio del [nsotota de estudios Legalews ¥ Sociales det Liriguay

(IELSUR)

EDUCACION ¥ DERECHOS HUMANQE K227 [ MARIOD 1994



Actuallzaciodn

mencid residual a los llamados “derechos sociales, eco-
némicos y culturales” o, en menor grido, alos “derechos
de los Pucblos”™, Mas, comu ya adelanté. ol toque distin-
dvode la posicidn quecntico es ol planteo del siguiente
esquema: 1° Lo mds iinportonte del mundo e: *la demo-
cracia’'; 2%. Democravia significa: cleccionss conmis de
un candidato; que ¢l sefier que gana pueda culovarse ia
bunda presidencial: que el ejéreito desfiledelar e suyo v
le prometa “somcetimicnto eterne’; ¥ que se consiere en
los textos el derecho a la vida, integridad personal,
liertad de expresion, informacion, eteétera, etodtera; v
3% es esencial horrorizarse por los nifios que mucrcn por
falta de alimentos o atencion médica adecuada; por los
“sintecho” o 'sin tierra™; por los analfabetos, las mujeres,
los vicjos, los trabajadores... en fin: los pobres. Y luceo
del primer acto de contriccion —repito, esencial— se
pasa a prometerle a esta gente que s6lo dzben esperar,
que mientras exista “La Democracia” tisnen esperanza
de que sus males sean solucionados; que “estainos ba
hajande paraello™ yque “sinofoera por 'La Democracia’
IIEI"’:&[!FH T :H][ {riam [::Ill’!d! R s i | S fer s Lo riee :Ill::'.‘i L R g EH
de comunicacidn, esludir concienzadimenie los Pro-
gramas do gobizrno de lnvposicicn y tener o expectutiva
de acceder a los comedores popularss que ofrocs 1a
Seguridad Social,

1D Tradicionalmente, como ustedes saben, sucle ha-
perse referencia a tres “seneraciones” de Derechos Tu-
manas: a) Derechos “Civiles v Politicos”™, nacidos al
arnpuro de Lis revolucienes liberal-burguesas del siglo
XIX. Estos dercchos, se sostiene, requieren dsl Bstado
una actitud pasiva, un “liasser e’ que psrmita el
mayor desenvolyvimienty del ndividuo dentro de su
espacio de libertad: b) los Derechns “Rociules, Econd-
micos y Culturales”, de “scgunda generacion™ en pers
pectiva temporal (pregunto: (6o on perspechva lem
poral'l...) que se asocian a las luchas sociales da tines del
siglo X1X y principios del XX, con la imupcidn de las
masas trabajadoris surgidas a congecuencia de la Re-
volucién Industrial, y sus respectivas organizacioncs. El
“pacto” no escrito entre s fuerzus cucenflictodiocome
resultado el reconocimiento deestacategoriade derschos,
st incorporacion a los textos constitucionales y a los
embrionaring instrumentos internacionales, cun la
impronta de uma inlervencidn fuerte del Estudu como
reguladory cquilibridords las desigualdades econdrmico-
sociales:c) v, finalmente, los Derechos “De Salidaridil’
o de “lercera generacidn” que, en el warco del llamado
“ouevn orden internacional” tienden ala proteceionde la
comunidad humanaen suconjunto(lerecho al desarrolle,
a la par, al medio ambiente sano y ecologicaments
equlibrado, etcétera). '

Obviamente, la distincion precedente salu puede ser
Gtil con fines diddclicos, pero, conceptualmente, concebir
los Derechos Humanos como compartimentos aislados,
sahinmenle separados, ctiquetados, trasunta una arbi-
trariedad elocuente, se torna antojadiza y. por ende,
despegadu de la realidad. Y, en mareria de Derechos
Humanos, comn en otros drdenes de lu vida, no hay
secado més graveque apartarse de la realidad. Hstoes asi
porque el centro de todo el sistema de protecciin de los

Derechos Humanas es la Persona Humana, & la cual no
pucco concebir en situncion de poce de una “categoria”
de Lerechos en desmedro (o “en-situacién-de-esperar-
It realizacion-de") de los otros. Sin embargo, v también
abvin es decirlo, mds adn en el vasto campo de los
Derechos Homanos (friso de la locha histériza de los
hnmbres para acotar. limitar, el ejercicic del Poder)
parece al menos clare que tal clasificacicn respira por
todos sus pores una renovada intencionalidad politica,
unavisicn del mundo v de las relaciones de dominacion.
Y por todo esto, encastrada en la IGzice de lus “tres
generaciones” una Etica determinada de las velaciones
humanas,

Enconcreto, v conio antes anungeié, séloes concehible
¢l estudio académico, las manobrs deneas y el
activisimo en matesia de Derechos Humeanos desde una
concepeion radicalinen e anlropocénirica. Snlamante 52
puetle concelir a l Persona Homana (micleo, madn de
ser, causa Doal) como dotab de (odos v codaung de Loy
Devechos reconocudos por la Comumudad Internocional,
Derachos gue, necesamiamente =e interrelacionan, sa
necestian oy ose reclaman mologmeante, comn partz
insustituible de un (odo gurantistn, No puoeds
argumenrarse, pues, ni jusriticarse la realizacion deunos
Drerschos Huomanos sin 2l previo supuesto del vovs
electovo de los otros, v sl hasta el infinitmo.

111} En este orden de ideas es que propongo el andlisis
del drama de 2 vigeneia de los Derechos Humanos en
nucstros pases empobrecidos del Sur, més atin en a
actual coyuntura peliticainternacional. y atendiendoala
instrumentacion de politicas economicas de ajsuile, de
corte neoliberal, inmaculadas de cualquizr atisbo de
prepcupacion social. y que han sido implementadas en
hlogue v disciplinadaments por nugstros gobiernos, si-
euiendo las indicaciones de los organismos financieros
internacionales. Esto unidoe a que el sistema de produc-
cian capitalista muestra transformaciones estructurales,
alpunay de las cuales se relacionan con “cambios en el
sislenmnn e acumulacidn gqus estd relacionado con la
descentrulizacion de o produceian y la consolidacian de
una cadenn de prowuceion plobal; astmmatizacion y
nuevas tecnologias, especialmens en el sector de la
informacidn: una fucrza laboral mds flexible, menns
estable: reduccidn del poder de los sindicatos y
redifinicion ¢¢ su papel; trnsformacién del papel del
Estado en la ceonomia; privatizacidn, reduceidn o
‘rcionalizacion’ del presupuesto paracl bicnestar soeial;
y erosion de la hegemonia scondmica de los Estados
Uniicdos™ 9,

Dentrode estacovantura, se torna patética lareferencia
al “respeto irrestrictn de los Derechos Humanos™ que
integra I prédica oficial en los paises del mundo em-
pobrecido, ¥ que sdlo ofrece la cdsvaia formalista de
respeto a las libertades individunles y & los derechos
politices. Sin embargo, los sectores marzinahi zados son
cada vezmas numerosos, lamiseria anmentay larespuesta
del Estado solo se ubica [eomo ¢n ¢l caso de mi puis) en
direccion de implementar nuevas formas de control
penal, en sray de 1a “seguridad cindadana™

El discurse “triunfalista” (por ser falso su punto de
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partida) nopuede, sinembargo, abarcar unz constalacion
queschace diaadiamas patente: la principal consecnencia
de 1a desidia frente a la problemalica econdmico-socinl
“cs que los sectores mas carenciados e T sociednd son
victimas de primer arden respecto a las violaciones
permaneites de sus derechos humanos, no s6lo yacn su
dimeansidn econdmisa, sincinclusocivily politica™ ', Esta
es 1a constatacidn de loque he repetido alo largo de este
cupftulo: sin la real vigeneia de los derechos sociales,
econdmicos v culturales cnunasociedad determinada, es
ilusorio sostener que se respetan los derechos civiles y
politicos (por supuesto que el plantea también es vilido
viceversa, pero, hov por hoy, no ¢s la situacion en la
mayoria de los paises de América Latina). Porgue, joeon
que seriedad podeimos arg wimentar gue ejerce su derccho
a las garantias pucheidles y o debido proceso el jefe de
familia sin techo que es procesado con prisidn por
“comizion del delito de nsurpacidn de propicdad priva-
da’ al ocuparuna vivienda abandonadapor supropietaric?
(esto suzede en Uruguay en varios fallos de 1a Justicia
Penal a partir de febrero de 1993).

O, por oro lade, jcuales son las posibilidades reales
de elegir libremente a sus gobernantes de quisn no
accads a un sistema educative adecuado o, antes alin,
sulre las consecuencias Jde una mala alunenlacion en su
coelicianie intelectual 7 O, pordltimo, jeomo o de su
derecho “a la vidi y la inepridad personal™ el mifo
desnutrido, que no cuenta ademds con una cobertuea
sanitaria conforme a sus neccsidades?.

o Cudles son los “derechos de la persona™ en nuestros
paises poblados por millones de scrcs a quiches ni
siquisra se les reconoce, en la realidad, su condicidn de
persona? .

1V) En conclusion: solamenie pun..dt: partirse de la
unidad conceptual (en t2rminos éenico-jurithvos) y i
dcl eonjunto de Derschos que la persona huinana ha
logrado le sean reconocidas a lo largo de varios siplos de
histria, si se pretende llegar aun andlisis pretendidamente
realista de 1a situacion de la vigencia de los Derechos
Humanos en una region determinada. Y mds ain: si se

Nota

El Infurie 1992 del PNUL, en relacidn al Indice de Desarralln
IMumann, ubica al Urngoay en el cuardo puesto enle loe palses
“subdesarrollados” detrds de Barbados, Hong Kong y Chipre, con
un IDH da 0,880, Bero le peomiid ssvenden del puesto N* 32 qua
detentaba en 1991, al N®* 29 on 15 acmabidad. Sin embergo, e
importante maoeia otees datcs para complotar Ia visddn de 1o
realidad conercta de un pafs del mundo empobresido cume Jo es
oliniv, gue alin conserva una imagen de desarrollo sultun. soctal
v politice que se prelendid "diferente™ a la de otros paiscs on
sinilar situacion de dependeneia. Asl, es relevanie destasm gue £l
221 % de Jos hopaes uuguayos tenen sus nocesidacdes haisicas
cnsabisfechas, dentro de los cuales ¢l 51,67 de Jus widos swfren
desnuiricicn. Asirmisme. el 30% de los nifios provenienics Co
hogares con necesidades bis:cas insatis fechas tienen un read: mienta
escolar insat:sfactorio. La moanalidad infantil global en Urugsay
e del 24 por il sin embargo co los hoenrs mas encenciados, [o
misina lega al 50 por mil. Finalmente, de sstos ailios, el 44% sc
atiende en Jependenzias de Salud Piblien (que zoza dol 7.4% del
PBIfrente al 20 85 destinad v aepéicito y policiaen 1542 )y o [20%

pretende trascender del andlisis a las acciones concratag,
s0lo existird efective goce de los Derechos Humanos
cuandotodes ¥ cadauno deellos sean respetndos. Finalizo
Cate punto velviendo al X Curse Intenlisciplinario rea-
lizado por el IIDH en 1992, con lus palabras del ex
presidente de Costa Rica y Premio Mdébel de 1a Paz, don
Oscar Arnias. " Hasta cuando sepuirin nuestros puchlos
creyendo en la democracia, si la democracia no les da
pan?”.

Tercero: Operatividad vy
autosjecutividad de (a5 normdas gue
consagran derechos sociales,
economicos y cull

No ingrezard al detalle v la epunciacion del marco
normativo y ¢ los mecanismos de control internacional,
a nivel univerzal y regional, pues doy por supuesta su
conocimeinto, ¢ iré directamente a la discusion gue se
plantea, doctrinariaments, respecte a 1a cperatividil y
E1ﬁ:'c1.11.|".'ld-.iﬂ de las "I.DI'I.TLEI.':.JI.IHIjIL.-ﬂH que consagrn e
chos sociales, ccondmicos y culturalas. Mias alld el
fundamento Benico que cada pusiciin pluntes, el punto
de toque o8 (como lo Bs el propio I]e;'rn_-}:,hu}
tundacicnalmente politich, circunsiancin gque siempre
sugle ser peligroso dejar de renaer en cuenta.

Hechaesta precisioninicinl escominoirn prestigiosos
afores (en base ol yo comeantado tema de las “genera-
ciones™ o “cateporias’” de derechos) que las normas cuc
consagran decrechos c¢iviles y politicos son
autocjecutables, mientras quoe aquellas que se reficren a
los dercchos sociales, ccondmicos v culturales, ¢ (mds
aan) a los cerechos de solidaridad. son fipos
programaticos, que, en consscuencia, no puedsn ser
directamente exigiblez por sus titulares a través de las
vias procesales correspondientes. Creo que el punio es
suinamente mteresante v exipe ser cnalizado con el
AU rgor Eocnico, para ng cast en posicinnes
viluntarislas. Y eslo porgue el Derecho, 4 pesar de taxdo,

ni slquieratizne nocesc a servicins de salod . Bl rasto normalmenie
accede a servicios de salud privados, caands sos padres trabzjan
v gozan de ponvemus de coberurg desalud Faal,

Un reciente informe de Ta CEPAL indical que ‘los niveles de
insuficiencia constatados al fing. del cizlo bisico en ¢l paig son
inesperados”, y concluye gue "l eduscion en el Uiupuay i
cumple ¢l abictive demnoratizador que a sociadad wognayn le ha
atmibuido, al reproduch sus resultados las desigunldades
sociercondmisng da or g2n enire Jos estudinnies™

Kespestoalavivienda, en uns poblacidnquesnpam levemantalns
tres millones de babitantes, exisic un défcil de cien il viviendas.

Frefund:zar en caing dafos, o npodar oleos, eacede log [Hndtes v el
objelivode sl iabago, perocstima que, Almenns, Ins enunciados,
sirven de marco imprescindible paracualguier i:]-_ll:-urandn tadrica
sobre el toma. (Paso de dmos; CLAEH, Indicadores Bésicos,
SERPAIL Inferie DRHH [991/92]),

COJCACION Y DERECHCS HUMANCS N 21 / MARZO 1994



Acltluelizacion

wambién exige una tarea cientifica que rescate su rol de
regulador de relaciones humanas con (segin entiendn) la
impronta de tender i la construceidn de sociedades s
iualitanias, democriticas, solidarias,

Por lo 1anto, alin en el activismo por los Derechos
Humanos, v cuande esa tarea exige echar mano a una
cstrategia de abordaje juridico de un problema, es ne-
cesariomovarseen basea pasos firmes, con fundamentos
y tratando gue la apelaceion o la perspectiva juridica (que
es nuesira perspectiva) no se torne unarma de doblz filo,

Dentro de estas coordenadas, ¥ esquematicamente,
podemos ubicar, al menos, tres posiciones: a) una tesis
restrictiva, que sostiene gue “Nadie duda que es politi
camente hermoso, hasta poéticaimenle alractivo, suste-
ner gue todo el mando tiene derecho o fener sahistechas
suns rieces idades hisicas an coaloguier cimpo, seqn é] salod,
vivienda, eduocacidn, cultura, progreso, Pero, ch ¢sa
frascologfa se desliza un grave inconveniente: quienes
as1 hablan o cseriben se olvidan que han hecho un cambio
de paso, y va no cstan hablando de “derecho’ como 21
fueran abogados ojuristas, hombres del fore olajusticiz,
profesores o estudiantes de derecho, sino que hablan de
‘dereche’ came 51 fueran persoras que desconocierarn el
significado ey juridico de la palabra en el ambito
torense. .. Alli obviameniequenes empleande ese modo
la palabra ‘derecho’ no hacen sine crear un mar de
confusiones. Podran fundarlo, sin dudis en considera
ciones politicas. axioldgicas, éticas, morales, relipiosas,
en principics universales, podrdn invocar taxios de e
racter internacional que de algiin modo n arro lo digan;
peru locierto, lo concreto, €5 que no pucden ignorar gus
no pueden interponer una demanda ¢ontra ¢l Estado y
panarla con ese planteamiento™ ¢!, Ista concepeidn, en
definitiva, sostiene gque en este campo estamos, no ante
derechos. sino ante prograimas formulacdos en terminos
generales, que correspondan u las paliticas r:n:ﬁnci-;u".icu-
sociales que aplican los gobicmnas, ¥ que, en LLIT,II'DID
térming, no pueden imponerse cocreitivime e por lavia
Juridica. R

b) Una segunda posicion, que nos es dificil ealihicar,
perc que se nos ncurre hibrida, trata de formular el
planteo acudiendo a lo que se entiende por ‘dorechos’ en
términos de filosofin jurftlica tradicional, y a le quie 5¢
enfiende por “derechos” en ¢l plang i]]lﬁl’ﬂﬂﬂlﬂﬂa]-lhﬂlﬂ
tesiz concluye que efectivamente, los Derechos E_D{:] ales,
Econdmicos v Culturales son “derechos’. Brsu direceion,
seapelas los si mnenles mzunamicr_ﬂmr “enel mejp}‘ de
los casos, es sumnamente discutible si s adecuadoul ilizar
CLATI |‘_|.|'|_'|,E.b.ﬂ la Eﬁpliﬂﬂﬂ 1N coercitiva Pa.['-.-:l- dilues char 51 an
derecho puede considerurse como parte dlel Derecho
Internacional™. “No sc pueden _[asplaplar ElmE'lE“?'_a”""
concepltos e ideas derivados de |lus sistemas jurfd oS
:nternos al derecho internacional, purgue con frecucneil
10 concuerdan con las realidades de las relaciones in-
rernacicnalces... €8 mas la E:{GI:FCMT'I que la I'Egl; el que
pucda irpanerse el cumplimiento dcl df‘-‘ft'_“"'f?ﬂ""tf’f i
cional por medio de los tribunales de Justlcm_ 25 :“_f}hml
interpreto, esta learia concluye ::n que estos dELTU u.r‘m:
existen, y “son der echos’, pero “la persona na &8 nels
suriqmente sujeto de esos derechos enel sentido de tener

Ia posibilidad de incoar una demanda en ¢l cazo de que
sean violados"”, Como se advierts, prima facie, los con-
secuencias de una como de otra pozicion son ks mismag
¢n la practica.

¢) Y, finalmente, una tercera pusicién, gus me anima
ria a denominarla “realismo active™, y es Ia que estimo
debemos sepuir los activistas de los Derechos Humanos
en este parte del mundo.

Cren fque la posicion del argenting Gordillo antes
enunciiladiene i virtud de ser una llamada de atencidn,
y quess, ndemss, mas ransparente que la segundade las
tesis resefiadas, pues cl planteo de 1a posicion “restricti-
va' noswae alarealidad: debemos claborar ¢on ¢l mayor
cuidado y con el mas acabado rigor tenico nuestras
posturas, paranoenfrentarnos ingeruamente alos drganos
del Estzdo (en cualquiera de sus manifestaciones 2je-
cutivas. legizslativas o judiciales). Estoimplica ¢l andlisis
de larealidad y de la norma que nos permita saber en qué
momento v respecto a gqué derecho podermos operar,
Ferc, v en esto discrepo con las dos posiciones antes
schaladas, particndo de la basc quc los Derechos Sociales,
Econdmicos v Culturales son, en primer término, de-
rechos, v no aspiraciones marales, éticas o religiosas, Y
I som porque han sido recogidos como tales en normas
de elaburacion supranacwnal o nacional, que nilegran el
elenco de los Derechos Homanos reconocidas por el
nrclen juridico. Y aqui hape una precisian: no hablio de
jerarquias de ordenes jurfdicos. sino de orizen de Ll neng
Y ello porgue al arden juridieo es uno solo en matena de
Derechns Humanos: lo gue variz es st el BEstado elabora
Ins normas respectivas mediante un procedimiento in-
terno, © medionte un procedimiento internacional. Sdlo
varfa ln forma en que la norms se elabora, pemo el
Derecho de los Derechos Homanos es uno solo ™

Cn segundo término, ¢l sujcto de tales derechos no
puede ser otre quc la persona humana. En mateniy de
Derechos Humanos, como ya lo adelantimos, el sujeln
de derechos es la peérsona, pues €1amos on prescencia de
un sistema antropecentrico, que pasa do lener como
nhjetivo al Estado (enla posicidn kelseniana, que iden-
tilica el Derscho con el Estado), a tener como objetive 3
L persuna Eumana.

Y, en tercer término, como logica conclusién, la
persona puetle seudir lanto snte los organos judiciales
internos (reconlemes siempre que la primera, me;or ¥
mas rdpida rarantia a los Derechos Humanos estd en el
buen funcionamizntoide los Tribunales Naciorales) como
ante los organos de control regionales o universales. (Jue
en estos ambitos 1os criterios puliticos priman sobre los
juridices no debe asustarnos ni llevarnos a soluciones
nelastas; exactamente le mismo sucede en el dmhitn de
los I'ribunales Nacionales. v a diario acudimos u ellog
para ditimir nuestros conflictos.

Otro punio de aboidaje consiste en Ener presenis
(como 1o reclamo desde el principio de este trabajo) la
indivisibilidad e imterdependencia de tedo ¢l slenco de
los derechos humunos. Recordemos que los Estados han
asumido obligacioncs internacionales, que deben ser
cumplidas estrictamente y en los lénnilnn.c. cie los arls. 27
y 31, inc. Iro.de la Convencidn de Viend. No debemos
Tﬁﬂ]’lEiHTT“lﬁ- LSO Eatcgﬂﬁilﬁ abstractas, sino insertar el
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bisiurf en la vida cotidiana: si hay dificultades para
argumcntar la autosjecutividad de las normas que se
refierenal derecho alasalud, acudamos a las que aharcan
el derecho a la vida; si enfendemos de dificil planiea-
miento el reclamo respecto al goce del derecho a s
viviends o g ki ahmentamion, recarrimos ol derechoala
integridad de ln persona, y asd tratemes de manejar lo que
denomino “realismo active”™ agotando nucsros conoci-
micntos téenicos en pos de aliviar, al menos y en prin-
cipio, ¢l sufrimicnto de tantos miles de seres humanops.

Por supucsto que las condiciones culturales, politicas
y sociales incidiran de manera intensaen faresolucidn de
este dilema. Pero, reitero, eso sucede dia a dia. y la
cizncia {entre otras, la ciencia juridica) debe desenval-
verse en ¢l lodo de lo cotidisnn, sin pretensiones de
hegemonins ni prioridades, pero sin renunciar & 3u aporte
mmsustituible en esta secolar lucha por la vigencia d= los
Derachos Humanos.

Cudrto: Unlversdlizacién de los
Cerechos FUumanos.
Reconocimiento, goce, violacion

Es comun remitirss al concepto de “wniversalizaciéon™ en
materia de Derechos Humanos tanto cuando pretende-
mos referirnos a su reconocimicnto por los difercnmtes
Estados, como en cuanto al sistema de contraler de las
obligiciones asumidas porlos mismes relativas al respe-
to deesos Derechos. Fnel fondo, pues, se aludsaque la
vigencia de los Derechos Humanos es universal, pues
debe llegara todas y cada unade las perscnas que bab iban
este plancta.

[n sintesis: fundamentalmente a fires de |a déeada
del 40 (fin de la 2da, Guerra Mund:ial, Trivanales dc
Niiremberg, etcétera) se va hacia un maovimicnto gue
lieva Ia idea de supranacicnalizacicn de los Derechos
Humanaos, Sin embargn, esto moyinnento no va asom-
pafiado de un elemento esencial para que su discurso sea
coherente: no sc planten li necesaria democratizacidn
del sistemanormativo y politico infernacional que genera
el campo normativo ™,

;.Clual es la consecuencia de csta situacion? Pues gue
no salo se “universalizan” o “supranacionalizan™ las
normas de prateccion de los Derechos TTumanos, sino
que las formas de violaeion deesas derechos también s
tornan supranacionales v universales. Y en estc punto
inpresan los Derechas Sociales, EcomGumicos y Culturales,
puss dererminadas decisioncs tomadas en un lugar del
planatn, repercuten y afectan Jos Derechos de J1!_]1E:E de
persomus, enespecial y preforentementa, de los paises del
Tercer Mundo.

Parcce obvio gue el esquema normativo de los Dens
chnos Humanos represeatan un “piso”. un “mf:‘u!l:uﬂ"
infrangueable. ¥ la aplicacion dz dﬂtﬂrmipadas politicas
cconomicas claboradas a escal: internacional represen-
tan una clara lesion a esos Derechos.

Y esenestemomento del dramaque ingresuna escena
las Instituciones Financieras Intcrnacionules, en espe-
cial, aguellas que giran en el amkilo de las propias
Nociones Unidas.

En estos afios. hablar de Institucionss Financieras
Internacionales en nuestos paises empobrecidos, sig-
nificareferirse, necesariamente, alas llamadas “politicas
de ajuste ecstructural™, las que van mas 214 dz las politicas
ccondmicas y fiscales de un pais, para afectar directa-
mente (o5 aspectos sociales, culturales y peliticos de ese
mismo pafs 7,

Todo este cuestiona, desde su bass, el propio término
“desarrollo™ al que aluden las politces de wjusle suslend
i, entre otros, por el FMI v el Banco Muondal gue,
mereiblemente lenendo en coenta el ongen de eslay
ingtituciones, no toman en cuenta para medic dicho
“desarrollo™ “dilerentes indicadores de niveles de vida,
tales como esperanza de vida, tuza de mortalidad de nifios
menores de cinco anos, poblicién con acceso a agua
potable, fuentes de calorias diarias, tasas de alfabetismo
adulto, ctoétera® (PNUD, 19907,

Tampoco s¢ tene cn cucnia por csios organismos
especializados de las MNaciones Unidas el concepto de
“desarrollo sestenible” adoptado por la Comisidn dz las
MNaciones Unidas sebre el Medic Ambiente v el Desarro-
e (Comsion Brundtland , 1987) ni lo recogido en la
propia Declameiom del Derecho al Desarrollo (Res. de la
Asmmblea Gral, de ONU N* 41/133, Doc. A/41/925 &
Carr 1, 1986), segin Lo cual “El individuo esta, en victud
del derecho al desormollo Faculiade paras parhicipar, con
tribuir y disfruter del desumollo social, cultural y politicn
cn ¢l cual todos los derechos fmmanos y las libertades
fundamentales puedan ser integramente realizadas (art.
lro.)

En concreto; la situacidn actual de noestros pafscs
ammhrecidos es que sus pueblos deben enfrentarse con
violaciones masivas y permanentes 4 sus Derechos Hu-
manes, implamentadas a partic de la insbiumentacicn de
paliticas ccondmicns de “ujuste estructural”, cuyos efec-
tos trascicnden va el mero marcn de las relaciones ccono-
micas para condicionar gravemenle, el propio goce u:_Il:l
elenco de Derechos reconocidos a cses mismas pohincio
nes. Sin embargo, en el ““discurse triuntalista” recogido
tambign par los propios Organismos Internacionales se
obgerva que silo se bace referencia a “lamitad defa Carta
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Internacional de los Derechos Humannos” (integrads por
la Declaracion Universal de los DIDHH: el Pacto Interna-
cional de Derechos Ecunomicos, Sociales y Culturales:
el Pacto Tnternacivnal de Derechos Civiles y Politicos v
el Protocolo Facullutivo del anteriory” ™, Lito ha lleve-
dn. prrmanentemente, a que el sistema interpacional
adopic sanciones {la mayor parte de las vecas de tipo
ccondmica)contralos pobiernos que violan losdeechos
civiles y politicos. Pero,.. joue pasa con losgue violan L
“otra mitad” de la Carta Internscional, mas aGn cuando
prgamsmos inegranles el propio Sistema promueven
csas violaciones on torma “supranacional™?

Estimoque el punto dobe ser prioritariamente aborda-
do por quicnes ticnen cspecial interés en lareal vigencia
de los Derechos Humanos, partizndo de la base, en
cuanto a la ayuda financicra internacional, que s hora
guz nuestros pucblos pretendan “salirse del reino de la
caridad y enlrar al del derecho”, reclunando su propio
derecho de ser escuchadus 9%,

Suinto. En fin...

Reitero gue debe reformularse el concepto de "Dercchos
Humanos”, pero no en la perspectiva “rriunfalista” que
sostiene el doctor Gros Espiell al principio ds este
trabajo, sino, precisamente, en ol sentido opuesto: hasta
cue no 56 tome coneizoia gue la violaciGn actoal de los
Dierachos Sociales, Econdmicos y Calturales de sectores
cada vez mds amplios de nuestras poblaciones exs, hoy y
aqui, un condicionante para el ¢jereicio de los derechios
civiles y palitices, todo 1o que sehaga no pasard deser un
catdlogo de buenas intenciones. La Comunidad Internu-
cional sefiald, ohserv( y sanciond a los regimencs militares
que en América Lafina violaron sistematicaments los

Derechos Humanes en los 70 y 80, Pero ahora parece
que, con la desaparicion de las dictaduras castrenses,
todo ha vuelto a la normalidad, y los actuales sobiernos
estin en condiciones de amparar a tedos en el poce de
todos sus Derechos. Creo gue este liabajo demuestra que
Lal rasonzumiento estd absolutamente despepado de 1a
resalielad, y ogue el diseurso “triontalista™ sélo legitima
elras abernintes violpewnes o los Derechos Humamos
hajn el manto de “T.a Democracia™ y In desarencidn, no
séle de Orgenismos Internacionales y de gobicrnos de
los pafses centrales, sino delas propias ONGs del mundo
desarrollado. Y estasqiltimas se presentan muchas veces
poco dispucstas a cntender que en cicrtas ocasiones ¢l
hambre, la falta de cobertura sanitaria, de educacidn
adecuada, de vivienda v de trabajo sen tan o mis lesivas
a la Concicncia Humana Urniversal que la aplicacion de
la tortura g un detznide politico o la circel injustificaca,
ocualesquicrade las formas mas aberrantes de viclaciones
a los Derechos Humanes que horronzaron a los paises
del nonte en los anos pasados.ll
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Campana mundial
contra las
desapariciones
forzadas y los
homicidios politicos

Amnistia Interna-
cional esta llevan-
do a cabo, a nivel
mundial, wna
campaia |lamada

Vidas Silenciadas
con la intencion de prevenir y
erruchicar n pricice e las e
saparicioncs forzadas ¥ los homi-
cidios politicos, Este tipo de vio-
lnciones o los derachos humanos
es, lamentablemente, una préicri-
ca gue liene cada vezr mayer €x-
tension en el mundo, Asi es fua
solo durante 1992 fueran comu-
nicados 59 gobiernos acerca de
oncho mil cases de desapancienes
forzadas, mientras gquc sc denun-
ciaran 353 casos ocurridos en el
mundo duranie sse ain,

Fsta es una 0casion sin prece-
dentes para hacer ver, tanto a los
gobicrnos gue comelen esios
abusos como a una comunidad
internaciomal a menude indife-
rente, que la sociedad estd decid
i a poner fin a estas violaciones
de los derechos humanos.

En el Uruguay la cempafin fue
lunzada el 10 de diciembre de
1993 v durard husls agosto del
presante ano, Ademds de Al v el
SERTAJ, son promotorss de la
misma la Comisidn de Jusbicia ¥
Par, TELSUR, TEDEFAM v el
SEDHU. B

Nueva integracion del
aquipo de educacion

No es la primera
ve/d que dparcce
gsta nolicia en
nuestra cartclera,
Y ey asi yaque la

vida nos permile
recorrer caminos diversos, donde
nos encontramos con gente vilio-
sa quie deja sus aportes ¢ inguictu-
des y luego sigue por ulras scn-
das. En el transcurse de 1993

nuestros companeros Fedro Ravela
y Francisco Bustamante se alejaron
fizicamente de la Institucion, sin
embargo en ¢l equipo mantenemos
presentas sus contribuciones. A ellos
les descamos los mejores €xitos en
sus nuevas actividades. Azimismo
s ekl "H Sumamentao F_-':Tu'ﬂll LAEIT i
nicarles que contaremos con la pre-
sencia de una companera de la Ina-
tiuciin gue pasard a brindar toda se
creatividad y entusiasmo a nuestro
equipo.

MNos reterimos a L eonor Piiievro que
es profesora de  Histo-
ria.jBienvemdal. W

Nueva Coordinacion
cel Serpaj-Uruguay

Como es fradicio
nal, se eligieron
nucvas autoridades
pesran ndeprar la Co-
ordinacién  dcl
SEREPAY. En esta
opormunided s2 extendin somanlalo
un afio mds, por lo guc cstardn al
[rente de la Institucion durante los
proximos tres afics

Los compaiicros ¢lectos por la
Asamhblearealizedael 19 dediciemn-
bre privximo pasado fuzron Ricardo
Changala, Fernando Willat v fuc
reelecto Mare Gramose, Les augu-
ramos un muy buan mandato!!l. W

Informe Anual 19%3.
Darechos Humanos en
el Uruguay

Conmnw cada ano, un
vasto equipo de ex-
pertos asesoro al
SERPAYen sus res-
prerivis dreas, pard
trazar un mapa del
estado de los derechos humanos en
el Uruguay. El resultado se concreta
en un informe de 148 paginas que
divide metodaldp camente los dere-
chos en sus dos grandcs vertientes -
civiles v politicos, v econdmicos,
sociales y culturales-, y resefia los
hechos mas trascendentes del afio.
A ellos s& suma un capitulo de
anexos, que incluyz el Informe so-
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bre el desarrollo huimano del Pro-
gramade las Naciones Unidas para
el Desarrollo, PNUD, una senie de
cuadros comparativos de cond
ciones lepnles de trabajo, jornadas
laborales v salarios minimos en el
Cono Sur de América Latina y
Faspina, y un informe sobre Con-
ferencia Mundial sobre Derechos
Humanos convocala por la
Asamblea General de las Nacio-
nes Unidas.Este Informe 1993 se
encuentra en venla en librerias vy
en la sede del SERPAT W

Pascanfic en Perd

Pesde el 10 al 23
de octubre se réa-
lizd en Lima el 7°
Encuentro Perua-
no de la Red de
Educacion para la
Fazy los Derechos Humanos. Par-
ticiparon representanies de Méxi-
co, Nicaragua, Venszuela, Co-
lomna, Chile, Arzantina, Brasil y
por Uruguay (ve invitada noesin
compaiera Leonor Pineyro.

Endichz oportunidad pude co-
nocer experienciys Jde tmbajo de
las or ganizaciones que integran 1o
Ked dedicadas a la educacion for-
mal y no tormal.

Ademis deser unnocasien pars
acercarse mas al panoramaeduca-
tivo laiinoamiericann fue una ins-
tancia que permitié una mejor
comprension de la dificil realidad
PETULNL

Este tipo de encuentros
dinamizan nuestro trabajo ¥
entusiasman porque refucrzan la
validez de nuestra opeidn por la
educacion por la paz y les dere-
chos humanos. [l

Distincion
a Pérez Aguirre

Nuestro compa-
ierc Luis Dérez
Aguirre (Perico)
fuz designado
como uno de les
cince intcgrartes de la Tunta de
Sindicos que aszsord al Seeretario
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Misgeld, Dieler. HACIAUNNTUEVO
HUMANISMO. MODERNIDAD,
DERECHOS HUMANOS Y EDU-
CACION. Chile, PIIE, 1992,

EL ALTOYE, alemdn, realiza csic toa-
bape duramie su residencia en Chilz,
Relaciona [os canceplos de
pragmatismo v desarrollo, asociados
al temade la modernidad, con respeclo
4 la cducacién y especialmenze a ‘a
ec neacidn co Corechos humanos - Ad-
vicer que «la educacisn o puede ser
un mern proceso de pocticipacidn
efechiva en ol mecado lakomals, sinp
u eprovechs comaents de asamis res-
ponsabilidad por la cultura, sociedad e
historiz propiasw, 'zra esto, en el con-
texto de la seciedad «modernas,
teenologizada, ¢s ncccsario quc a tra-
viss de la edieacidn 82 stimea conciendin
de: 1o earente, de lo nrdpicos.

Lot pregunly gue gpufa este drehajo
ws) o Cuidl es el signilicado de los Je
rechos humancs eotendico: desde el
punto de vista de la educacion ¥ cdo
encajancllos enun significada general
de modernidad s,

¥ porotrapante,” ;quéimplicancias
tiene parn Lo cduencidn eoncehir L
vida endemocrcia como consiruecén
de v comunic ad o como una of sani-
racion o sistema?, Co la primera, la
comunicacidon estd orientada haciz
valotes como la veracidad y larcctimg,
mizntras quc cn la scgunds, Ia con-
cepcidn emodernns, astd en fineian de
Ias estratewing para fa eficacia™,

Scoin el nutor la educacion e de-
rechos humaros eskd animada por la
esparanza social, fa dimensidn ulopi-
ca. En este seotido considera qus es
sumamente impotante educar la ima-
ginacidn, ejercilarlaimaginacion, tanto
| para prisveer situaciones posibles y no
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reuibirias ingenyamente, cOG para crear
una sociedad mejor, mds justa y
solidaria. B

e ) R DR

Ueniro Amazdnico de Antropologia »
Aplicaclén Practica [(CAAP),
sAshaninkus, el rostro del olvidos,
Peri, 14 min.

EL. TEMA que trata este video ¢s 13
vinlerciapelitica, econdmica v socizl en
'n zona amazdnica peruana sufrida oor
Srupos imbizanns v snbre el teabajo del
CAAP (ONG perazna de derechos hu-
manos)en la zonacn provun: celograrla
paz y el desarrollo,

EL video comicnza presentanda la
realidad dz 1a selva amazénica peruana,
d lravés de testimonios indigenas
Ashaninkas, que expresan In gitincinn
de abandome en se gus encuentran v los
crigeres de la mismiz, Esta situacion
pusde sor cxbtensiva a gran parts de
America Latina: las diferentes mani fes-

tnciones de violencia, come grupos in- |

direnss se ven involueradns en eonflic-
s gue les sanajenos, en modelos plani-
ficados =in tener en cuentz su identical
Emica ¥ como son oblipados a mgresar
=n propucstas violentas, en este caso [a
eperills, con ¢l argumento ce la con-
fuistadela ivaticia social, pero siendo ¢l
resillichs read b prodomgzieron de To po-
preza, la desinlepracidn dzl nicleo Ta-
miliar, Iz deficiencia educativa, el
enfrentamiento a quz se ven somskidos
por parte de fas avtonidades v de los
gruposz guerrilleross sl pretcnden manie-
nerse il margan, v In pérdida de In iden-
tidad cultural

Asimismo el vidzo plantea al ey
de los caminos escogidos por parte de
alpunas ONGs de DD HH . para pacili
car 1a rona ¢ intentar un provecto de
desatrollo y reconstruccidn no depen-
dicntz. Entre estos proyectos se destaca
una en el drea de edueacidn popular pera
Ia formacicn de gnipos de aumodefensa,
lamidos erandass, que reciben instroe-
ciony capacilacion para 13 delensa de 1o
vida.

Por olra parte, se muestra tmbién el
accionar de promotores en ¢l drea ce la

salud, agropevuarin v educacidn,
diferencidndose en esla dltima la edu-
eacion del adoctzinamizsnto, espe-
cialmante en zenas convulsicnadus.

Enconirimos este video recomen-
dable pard tratar en el avla los temas de
la violencia en Amériea Latina, en
general, cuales son los efecms mals
sobresalientzs originadoes porlz mizms
y caifiles son algunos de los caminos no
violenios sepuidos para pacificar di-
viis zenss: ¢l frabajo de 1as OMNGs de
DIHH (e este caso el CAAD) en
defensade |z vida y unusiande ol desa-
mcilo s romper identidades caltira-
lzs.

= r. = .
L )
[ "“

s -

T N

Bidarl Campos, Gzermin J. TEO-
RIa GENERAL DE 1L.O% DERE-
CHOS HUMANOS, Buenos Aires,
Astrea, 1991,

TAL CUAL lo refiere el timlo, cstc cs
u: librd edricn, conceptoal, en ¢l que
se¢ analiza &l tena de los dercchos
humanos desde distintas percpectivas.
Diesde el punto de vista juridico se
encara §1 aspecto practico, cémo de-
fanderlns, qué nleance tienen. quiénes
son livs snjerns y cudles las fuentes de
los derechios humanos. Desde el punro
de vista losofieo se (ruta el tema de
los fundamentos de los derechos hu
manos, su relacion con lz ética, los
valores, asi como la reciprocidad de
los derechos v 1as obligeciones. Desde
el puntude visin socioldgico se aborda
el (Gpico de lu relatividad de los dere-
chos humanes, &l contexto en 2l gue
sargen y su cacacter husténeo.,

Es un libro recomendable por su
claridad y profundidad, tantc para
guiencs incursionan recicntcmente en
cltema, como para aquellos quedesean
pro‘undizoren el mismo. W
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Suscripciones tele

de u{:ij suscripeion(es) en la di-
oh que nos indiques. Se te entregari
greonstancia correspondiente (para el
Inlerior, envio conlra-reembolso),

Con este nuevo servicio queremos faci-
litarte los tramites y animarte a seguir
ARGEIY colaborando en la difusién de nuestra
| ;aggf-_f tu llamado, en-  revista.

viaremos una persons a hacer efectivo el

Suscripciones Montevideo
Suscripciones Interior

Nimeros antcriores

SuscripeionesAmérica Latina
Suscripcivnes Interior
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