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502 Aniversario
de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos

«Crece desde el bie
chigpaiia

crece desde el pie...»
Alfredo Zitorosa

MAS EJECUCIONES por pena de muerte en Estados
Unidos y pafses latinoamericanos, mis victimas de. narco-
tréflco, mantenimients de la impunidad ante miles de
nersons desaparecidas, miles de nifos con hambre...

;Por qué habremos de estar enumerando hechos de esta
naturaleza todavia hoy? Todavia hoy, decimos, cuarida se
estat, cumpliendo cincuenta afios de la aprobacion de la
Declaracian Universal de Derechos Humanes. A miedio
sigln de aquél hecho trascendente para la humanidad, adn
nos topamos @ diario con mumerables situaciones de
atropello a la vida y la dignidad humanas.”

La Declasacién Universal de Derechos Humanos surglo en
1048, e un momentaen que sesalia de v crisis profunda,
luego de dos puerras mund:ales en lo que iba del siglo. Sin
Judi que fue un hecho trascendente ya que sigaiticd ellogro
Je un amplioconsenso mundial, sobre normas y garantias de
convivencia social. Y a pesat de que hoy lu violencia se
manifiesta en otras formas (crecimiento de la pobrezm,
euerras no convencionales, corrupeidn, erc.) la aspiracion
de pazexpresadaalliha logrado que durante el resto del siglo
no hubiess otra guerra de tal aleance: Hoy la Declaracion es
un teferente ético general ineludible.

i | Eniesarmon v DzeicRoes HisAkOs W A2 Mamro 1998



LB i O B

{COomo hacer entonces para hacer crecer ese espiritu de
respeto, de ipualdad, de jusucin v liberrad plasmado en
dicho documento!

Es evidente que esto exige transformaciones estructurales
importantes que requieren prandes acuerdos v Hevan tier-
po y esfuerzos.

Pero también hay una dimension personal, cotidiana, en la
que se pueden ir penerando cambios was inmedintos, nece-
sarios e imprescindibles.

La educacion tienz un papel fundamental en este sentido,
'}rr.l ';.1'-.“3 A Lray a."ll:?:i il'-"." t'.'?l” b [_T‘l“.":]‘"'- ir t_',"'ﬁl :Hld[ P NEETED LN “.'i".'f'[.'l:'j
y sensibilidad inspirada en los valores antes mencionados.
Se pueden educar los actiudes hurmiinas en el sentidode la
convivencia solidaria con los demds v con ¢l ambiente.

Este trabajo, a veces solitario, a veces invisible, se estd
desarrollandopor parte de muchos setores, desde organizacio-
nes sociales, desde centros educativas, desde alpunos espa-
ciosen los medios de comumicacion, ere.. Nosolo o nivel de
denuncias, sino ademads en el nivel de las propuestas. Pro-
puestas tnnovadoras acordes al marco érico de los derechos
humanos.

Ln ejemplo de esto nos lo dan los docentes que en los
distintos nimeros de esta publicacion nos han acercado sus
apartes, los que dan cuenta de que son muchos quienes estin

Ep{]ﬂtﬂndc a 2 misma ul'ml'n’r:.

Lamejor forma de celebrarentonces este 50° Aniversario es
ceafirmar estas iniciativas y fomentar nuevas, proponiéndo-
nos cidauno de nosostros aportar aleo nuevo a esta corrien-
te que «crece desde el pies. m

2 | Emaresriong v DEneceos Homanos b3S ) Mo (998
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Un lugar en el mundo

Duprante ios meses de arosto v octubre de 1997 se
vealizoronel lery 2° Curso-Taller « Losvalores en
la formacidn de!l ser incegrals, orpanizads por el
Servicio Paz v Tusticia.

Lo de bos abjetivos éva refleziondr acerca de la
préctica docente, desde la pevspectiva ética de los
derecnns humanos, v sele profpuso alos participantes
plasmardichas reflexiones enwn trabajo finaleseries,
Les tres trabajos gue hoy €2 presentan en esta
seceian senresultado de dicha profuesta, Seorscriben
en al dmbito de la ensefianya media ¥ demuestran
~dme, ain en condiciones wlversas, hay docentes
que estanapestando concreramente ayna educaciin
en valores, optends por metodologias 3 formas de
velasicr respetiosas de leintegraiidad, introduciendo
modiffeaciones gue toman en cugntalas necesiclades
i low alwmnns ¥ promoviendo el desarrollo de sus
capacidades no sdlo mieleciuales, sing saciales y de

ereacinm.

MARIANA ALBISTUR
v Mapy GowzAdi 2"

Cantextualizacion

Huestro interés con respecio a este trabajo estd
tocalizado en rescatar y profundizar una pricrica
edueativacemprometida con un madele formative e
atepezl, de acceso popular y de conrenido dindmice,
abierta 8 incorparar [ dimension de la realidad,
corde lus actores participen vse comprometan ¢a el
'['IT{'I."E.-H_"l '}' Il'l'ﬂ f."n[[l]'l'i[?h.

Este proyecto formative pertenece a un centro
formal de educacin, ¢l Liceo N® 1. Jose Enngue
Rodd, Ciclo Bésico Plan 1976, v me formunlado en su
actual estiucterden ¢ s 1996 por quien dirge esta
matictdn, n profescora Glorin Salvarrey. BEs un
espacio curricular, linizo que por suscaractéristicas
Hewa a cuestionar & todes los nvolucrados enests
propuesta. Todos tenemaes algo que declr de &l Se
denommim genéncamente "Actividades Adaptadas
al Medios, pero en 3 interior se detine el coricrer
farmativo de esta propuaesia,

El tera ecentral de este proyecro educstiva es
desnrrollay el compromiso por el reconocimiznto de
2 individualidad ya que no espem resldos pspeei-
fiees o productos cuant ificables, sine la construceiin
de un proceso que tlende a profundizar en el interior
de Ea persona sin oponeclo al proceso colective,

Exige. a la hora de planiticar las clases, estar
atentws 4 los ohjetives fundamenmales del proyecto:
por elempls favarecer lo integacion arupal y perte-

- Mariari & hiscor y Mary Gonsitles son prefesicns del licess N¥ T de Momrevideo v lean panticipade del curse "Les
valinees en b facicn del ser intepral”, noviembre, 1997,

3 Erncariis ¥ Dengotos Husayas N® 33 4 Makzn 19935



R R S e

M B 8§

nencid liceals analizae el preceso de aprendisale revi-
sando lagros y diticultades con el sentido de preveny
la desercidn; promover la seciabizaciin como con-
ceprio citerente al de invirara establecer un “centacs
to social” y esvimular el deseo de mvestigar dandole
seatide al téoane “estudiante’ en el esfuesza de
valorizer ¢l conocimienre

A los docentes ros propone una instancia de
ehcuenlro y coorditicion ierdisciplinariz aunguoe
esras horms no son reoas. Memes instruneneado esta
metodaloeia de tan diffeil acceso en secundars V-
rins veoes enire profesores de AAMT v mmbidtn
inzegrandoncs con profesorss deotras aslgraturas en
nstancias conerelas de accidn.

Las destinazarios son estediantes enere los doee
diecisiete afics de un aivel social medic-bajo 1.*]*::_‘.:-.
Se tnclove n los pacres y limiliares para jermmgoizsr
juntos las necesidades v respetar las caracteristica: de

estr. poblacion adalescente en el conrexio social,
coondmico v eultural del cual forman parre, erecien-
doenuna positivaconvivensia, cosirayendo cone.
cimiento y aprendiendo.

Percibimos dificaltades para llegar hasea 2l
[omdo en aguelles contenides de orden v valer
social, en la comunicacion grupal er el compor-
Landente can ¢l proceso educative, en la partici-
pacién de aparres construerivas v en actividades
L) e hacen al mantenimiento o preservacion ¥
desarrollode proveccion insticucional. Es escasay
problemitica la experiencia de arganizarse v asu-
mir un rol protigdnice mnto para apartar solucic -
res come para sugericpricticas deaccién (srlidas,
paseos, arreplos, etc.).

¥ rﬁln.lv.'T .l..']l.|;||| It Acdasradne al Medlo.

Esta realidad descripta obliga a presenitar un
progrima de aceicn en mres nivelea: de sonisibiliza-
cidn, ce eonocimicaro (le cual ineluve acruscidon e
inzeracciGnewn el mediv aphicndo o aprendido) v
de produccitn, Por lo ranmoe las caracrerfsricas de
réendeas urilizadas son odicas, expresivas (afectivas,
plisticas v carporales), de abservacian, investiga-
QUL Y Cnunacnoiom

P que ¢ presente andlisis se convierta real-
mente co un punce de partida a soluciones mids
permanen s debe clarificar nuestra prdcries en rela-
cidn con [a propucata planeeada, en un estusrzo de
descubrir debilidades v acercamos cada ves muds o L
fermacidn del ser integral

Talleres instlrumentados

A nivel de primer afto:
- Dlerechos Humanes

- Reciclage

."ﬁl. I'll‘.-'t._ l.]'L‘ Hﬁgl].-l.ljl-:' ALK
- Peroadisma
- Reciclaje

- Tearro

A nivel de tercet ano;
- Teatro
- Ukt itn Yooacional y Ocupucumal m

4 B ¥ Demponds Fusiaros W9 33 ) Mapae [998
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Un espacio de proceso formativo:
Taller de teatro

Martana ALBIG UE

El teatro come instrumento
de desarrollo de la personalidad

El taller de rentro en lo especifico, apunta despermor
Iz sensibilidad v el interés par la conexidn con
TSROSO En‘-l.i.'. =18 IR R 'Ji.['lfl]]]i.ﬂi fr.ﬂ il
'.'.‘II'.' HECLI'JI.'I - el £ 8 LR ll.'_'niw.'fl'_'il:inﬁ CpLees FTU[T!.I.IL"'.'::T'I |."|
creatividad sola pasible en laintegracion del cuerpo
v la mente: sentimiento, razdn, pensamiento, ima-
oCn, cmocidn. expresion y comunicacion.

U valler es un lugar donde se practican téenicas
v el estila de=sus aerividades buses creatividad, esré-
tica v expresian como un caming hacia la armonia
entre ol pensamienn, el seatimiento v i accion,

La accién se hace posikle a través del cuerpo y
en estecarsy tratamos de ohservarlo no coma el
medio a través del cual hape cosns cuerpo como
sindnune de mstrumento), sino con esplrita cu-
risgso (conocerla, artic ularlo, descubrirlo,
revalorizarlo v cuidario).

Cleande proponemnos represental gscenas, ¢sca
semente entregamaos gulones: loque mds hncemos ex
recoper sis propias vivencias o resultados de b ima-
pinacidn colecriva. Se produce entances utt efecto
alivianre yaque uhorase podrd snalizaruna simacidn
cualguiera con ura respoesea elaboeda.

El aprendizaje del teatrs, como roda récnio
arcfstica; pasa por lo personal: "se siente” cuandose
concientiza haber experimenrado un eambio muy
grande de lo que es propic de su manesa de ser
Superando prejulcios el individine piende sus inhibi-
cicnes mientrs se desplasa con sutenticidad logran-
do mostrarse y verse en todas sus dimensiones.

Oro aspecra del reatro es que las actividades
estin relacionadas a la existencia de un auter, intde-
PECLES, eSCENAriD, UV EEmE, LN dizector, espectadores,
ere. Aqui nes detencmos para reflexionas desde
codas estos puntos de vista para comprender y mejo-
car el acte comunicarivo. Prafundizames mds en |
representacidn o construceidn de un pesonaje po-
terciando ung sensibilidad que me acerque a su

lugar, Soy ve e b ptel de s persona por momentos
v es la téenicn de la tmnstarmacian., Pero retlexiona-
mos continuamente la relacion actor-especitador.
Acqul radica el respeto a b marea v en definitiva s a
persona estd donde esté ubleada.

Otros elementos que 2eompaianal cuerpoen ka
dramanzacin ssoin ipvolucrados con la comunica-
cidr auditia. Debemos trabajar con denicas de
otalidad. Ademids la misica esuno de lps estimulos
mds atractives pata establecer acros Comuniearivos,
Csto asu vesrequicre desamallar capacidudes motrice:
comenzindo cen movimientos espantineos, Timo:
V- EESTOS DATA AvANZAr en pastiras v prnts de apoyo

El medic expresivo cuntiene nuest ras eociones
‘as cuales Hian una plistica en nuestro cuerpo v
nurestios tono v titmes de lavoz

Creemos que 4 educacion debe rescatar el mun-
do de les sentimipntes v ool monde de los valores.
Muckius veces ante la evaluacion de una téenica
rrabajada se pregunes Mqué sinot” pere s¢ tesponde
“oué persd’. Bsnecesario corregir ol ejerciclo parque
cuando decimos lo.que sentimos syudoimos a ouros o
decirlo también v esto da mis contianza y compren-
sidin Al grupo, st esul mejorando la calidad de la
comunicacion y de lg convivencia.

La exigencia que supone descubric el significado
de las experiencias comapromere el proceso o apren:
dizaje intemy, sintonizar <ol mis sentimizntos y
aprendes A esouc harmes Mo stempre se propone una
entrega al grupo de este proceso; pero cunndo se
se:c: alizan ostas vivencips tenemos que hocer o wodos,
en lo posible, atendiendo la solicitud dirigida a cacda
anz vated, Sgqué sintio™ teniende en cuenta la ten-
deticia a ocultamse detsis de o consulm mucho
menos comprometida: “como se sinad”

E: imporsante aclarar Ia necesudad de guisrgdis
ntiraded e o nterpretacion de creaciones y expre-
sionespropias. Elalumno partfcipe de esms activica-
des s la dmien persona capaz de interpretar qué
sintio, qué descubrié v cudl fue su procesa de co-
qexion de su cipacidad creadora y la forma edmo la
independiza, Porque en cefinitiva e= 1 ¢l i quien le
~esulrard provechosa la sorpresa de si misme.

5 | Boucac s ¢ DErponns Husasus 7 33 ) Manze 199
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La concepcidn del individua
cOMmo un ser integral

Come lo indicamos mds arella, ¢l espacio de las
serwidades adaptadas al medio que desarrollan los
estudianzes estd erientando a construecisn propia
del procese de aprerdizaje liceal. Bl prosascnismo
que log alumnos adquieren hace evidente el gmada de
compromiso o invelueramiente con las sarens, La
garaneia de que la ciccucion sea vidlida esti estoble-
cida y condicisuada a una ser e de valores que nos
wireci imposible de suprimir,

Nasproponemosque los y lisjivenesse integren,
s provecten como griupo, como ndividue v como
estucliante, se comuniquen, se descubran, se estimen
v se autoestimen. Partimos é2 4 base que no hay
‘mregracién posthle si ne reconccemos 2 diversidad
en todos sus dedenes. Trakajamos con los prejuicios
para egar al concepra de impareialidad y con In
MV asiar para encontrar inttmidad,

Envel corsc-tiller esto lue explicuda por o psicd-
loga Aleiandrs Lapes 1o eval, ayudia 4 conflaren la
gue estaaes haciendo, Decia esta profesional que La
inregen lidad debe conmame en 2 diversidad humana
v en las diferencias como "valor", Se mramce “inte-
prar Lo diferente en témminos de dgaddsd™

LJ._JET AT e I]'!.'I‘.C‘l'ltl: FOLnCIaC Chy I:]. ]JEHI IiEl. O, B
paT aCtuar sing para convivirsin aeresiom, mplica el
eshicrzo de escachar, comprender y tespetar la exis-
tencia del coro.

Las propucstas son serias en comtenido y evalua-
citn, buscamas traba jar a gusto, superarnas y cumplic
Cein ]ﬂﬁ Priveeereys 'F.'r':lll['ili.l.l.'l"."- LII'.'_‘H';.I:' I:'.. I'_'ﬂlTIi.EI'.I.ﬂ.'I L]E;I
CLIESEY,

r"\.'['l'l'l'.'nd ETTHTS mas SUIE: TYRLTRETE: N \'il]l ITAT I'."! '.Tn.'.hiijl I
erl equ-pe porque comprobarmes que si uno nesigue,
i Lado el egquipo el gue queda por el camine. La
consigna es incluir, procurar la "eo-operacion, a
ea™participacion, b feo™respensabilidad,

Promovemaos el caplritt erftico pera desce oorea,
proguz las angustias v ansiedades de lograr bas metas
hacen alvidar que las etapas son impartanres sobre
tede pongque en el proceso estdn las personas.

:'__IH.CL'I'I_H:IF r fﬂ'l_'lfnﬂi AFGITHMONIEnt I.]E"I. CUESRD, B
exposicidide José Luis Rebellato, docpor en Filoso-
fia. Dediedndose 2 les aprendizaies morales y expli-
cando que no son fendmencs solitatios sino que el
avanes del desarroll o moral se produee resolviendo y
enfrer tando conflictos; nos plantea los instrumentos
oue componer la secidn moral pars Anstdteles. La
téerica vl practica. La téeniea es el medio o o
medios con Los cuales legramas [os fines o o prictica,

Los fines contienen valores v hoy se delibers con
entusiasmo sobre ellos, Serfa mpartante delikorar
sol:fe los medios que wrillmmos v en qué lugar se
colocs ¢ la persona,

La participacion essolidaric, nunen competitiva
o se pide nada o cambio de le que se hace porgue

torlds hacemes. BFn tode caso ros premiamos o
{ﬂllll."_'lll.ltl'_dll I U B l]fﬂzﬂ.“.'ﬁlllﬁ.

Foralrima, quisiers hacer rererencia o la libersad
del individus en este espacio: Coma en todo taller,
nadie esabligade 2 wada. s6lo nvitade o persuadido,
exigimis une actind bdsica del educando de aperiu-
ta y humildad, una minima disponibilidad (el curso
ticne libreta de asistencin 'y de nomas),

Decir “este na me mura” sin conocerlo: quits
valices al comenrarioy @ la ver nlegn la oportunidad
de respander con argumentas intemnos, Esotra diver-
siciad que teriemos que tmmbajar, 31 es cietto que ¢sta
poblavidnse caraceriza porserpasiva Y exigentecon
el docente v la prictica, que deberd entregarle todo
resuelto, entonces debemos buscar mejores condi-
ciones queestimelen Hileamente la accién:

A pesar de todes lae dificultades este AR £S5
necesario. Debemn: enconrrar mejorss rederen tes
que petmitan unmareo de proveccidn de laspropues-
tas que se trabajan en la Institucidn que tenea pro-
yecciim en el medio; verse rellejadia en el med o pam
gue adeuiera valer social v reconocimiento de su
existenicha enuiimanco real. Los idwvenessalosaldnin
da lo imaginario, de ‘o redrico, si ven un atro joven
que produce: que trabaja, creande o careciendo de
algo. Lo dhmensidn es vivenciada.

Con el reeonocimients de otras realicades
contrastantes se permite reconocer v valorar su pro-
pin lugar de exisrencia.

Sentimos que asta propuesta formativa 2 nuestro
lugzar e el mundo. Muestrasubjetvalad se corsuuye
en un proceso socio-hisedrico culrural que se provee-
ta y alimenta en libertad. Tenemos pasibilidad de
TEACCTT Posrcue tenensos pLJEi:lJI.hli.'] ad real de puriic-
pacién. Fneste proyecto sentimos que estames for-
midndoros en valores v construyendo nuestro sar
integral. Los dlocenies no podemis tmansmitir algo
Gute no experimentamos antes, Por eespers a la pric-
ticH esty teoria gue Ly s presenta e esuy lineas os
una reflexidn abiorm, inacabada, perfectible
disfrurable.

El saludo lo cuiera deiaren manasde Constantin
Stanislavski con una frase de su libro "La construc-
cion del personage” (e, Alianza-Madrid, 1973

"Ama el aree en o misme mads que a i mismo en el

#i

farie .

L

6 I Eoueacite v PEancpos Humason N 37 D B 155
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Una prdctica educativa formativa:
el taller de Orientacion Vocacional
vy Ocupacional

Mary GONZALEZ

"Por faver na me mandes mds relojes de Séndsdo.
Mo qulers meds bmos ni pagustes con artisdos Je
trtmera pecesidad.

51 me vos o emdar aigo,

tindame una fove

Ercortvaré la pueria a la gue corresponda,
wreae e leve

el resto de mi vida"

Eoh Dyl

El taller de Orientacién Vocacional
y Ocupacional
“Vocac!dn as crear el sentddo de la vids,
ravle comremdo, oriereacitn ¢ valor”
José Crrtega v Gasset

Desde el sistema educativa, nuestro quebacer se
inscribe dentro de cuatro metas educarivas funda-
mentales.

1. Aprender a conecer. Dentrode este concepto
integramas los conogimientos de cultura general
mids Los conccimientos profundizados, lo cual impli-
ca spuntar a los respectivos saberes (saber, y saber
TUZRLIT

2. Aprender a hacer. Aqui el acto se dirige 2 fin
de m:'.qu-.rir competencia parn trabajar ensiroaciones
y trabajar en equipa,

3. Aprender a convivir, Ercare concepto integr-
mes el ohisevn de vivir juntes, lo cual apunta a la
adaptacion y la integracida social {desarrollendo s
percepcidn del oo y el valor de L interdeperdencia)

4. Aprender a ser. Agqul kablamos de favorecer
el desarmllo persanal, gue florezea la persanalidad, In
autonomia y el juicie espansable.

Considerar estos aspectos significa va'oru 1y educa-
cidn como un proceso que apunta al desarrolla inte-

pral del individuo.

En nuestra labor de Orientacion YVocacional-
Ceupsicional asumines e tel esencial de fvorecer ¢
saber s2r y el saber hacer. Sin embargo no mantene-
mas dhistancia ni indiferencia con las mems de apren-
I_'ll."r A COTWIEET Y {NI0E 1.“31:':' f B VIVIT, N TANT0 81 v .Eli ar
quedard inmerse dentro del valor de los contenides
I‘II'.'.' ] | reTat o {:l_'l I TS :.':l.]'mi'llrul'rl.".'.r =M

Su desarrollo recuicre una lecoura viral de
extos tiempos de cambioatendiendo el impacte de
esta realidad econ trsanformaciones verripinasas,
con el ritmo acelerado de 1os cambics tecnoldgi-
cos ¥ ol dinamismo y maovilidad de las vcupacio-
nes; que dimensionan las variakles secic-ccond-
micas ¢ producrives: Bs en este marco, gue |
perspectiva secial adquiere un protagonizma in
evitable, que condiciona las expectativas, que
implica la tomz de décislones en aspectos de
vocacién y trabajo, Alll surgen los mensajes que
recibimos corddianamente de loy jovenes cuando
se les plantea el tema: " Para qué voy a estudiar
ésto o aquello... st después no tengo tbajol™,

7 J EnUcsciom v DERSCHeS FIusanos N 33 F Manzo 1554
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Estas expresiones adyuisren un peso que no [~
demos obviar, lis Namames ansiedades o resisten-
cint. Lo vulnermbilidad de los actores scoiales frenre
a estas ‘wersas perturomdoras, que son factores de
mnestabilidad e incorsistencia se refle; an er, un nivel
ndividual, familiar v social en s conjunto. El mun-
dosocial-productive ha generado consecusncias de
natorics cambios er lo dindmica familiar y en sus
vinonlos. Ladesvalorizacicéadel trabajo, el sumenta
':_:E. ]-::1 Fﬂl.“r&i:ﬂ F CI- J‘:ﬁ&il]l_‘llﬂ.'l EMETEET COITHD 1T
percepeitn sacial de la incerridumbre,

Fldeszto en la practica implica penenmr acciones
que favarezean el procese vocacional en corifronta-
citn coin el imaginaric social ¢ individual, para
visualizar los ebjetivos de interés en el camino de
vocacton-tzabajo v future hacer.

Muestm pricrica valoriza lo vocacional que surze
enmrt losoeial y losubjetivo yque estd asociadug certo
miarger Ce libermd individun] Loscontenides soscazan
eritering de ransversalidad v contexto, Je vaioac on
imprescindible, considerando L visidn cencrudi on el
sujitey, que se hace sujero-de su cecistion v loere cons-
[ruir representaciones mas realistas,

Significa atender a duneosionar los aspecros ding.-
mices de D= conducras v los valeres asceindos a una
forma de sery hacer, que hacen a una eleceion cong-
cietize del sapel quese wume en on conrexra seclal e
histdrico dererminada, on jévenes que Tansiten ua
procese de eenstruczion de ennidad persanal.

Algunas temalicas de contenidas
transversales que se abordan en of taller
de Ornientacion Vocacional y Ceupacion
y complementan los conlenidos especificos
v La “desesperanza™, Un sentimcento social.
o ldealogia del éxiro v del frucaso,
El consumismo.

o “La comunicacidn participasive como
praxis’

Medios masivos de comunicacion. Andlisis
y retlexion.

o El compromise y la participacién sactal

» [guiler pero diferentes, “Diversidad”

o Detechos humanos de los nifios y jéveness
» DDHH y valores socinles.

« Boles y ocupaciones [ Derechos y valores
sociales, desde una petspectva de peneru).

Cabe sefalat la opurnmidac quie nes brinda este
ealler *Los valores en 1a formacian del ser inte

gral™. A partir de generar un espacio de reflexiog
y analisis fomedl desde wna perspectiva méds am-
plin que 1n que surge en la prictics cacidiana

sintiendo que se abren nuevas ventanes v nuevas
nterregantes a un rrabojo que demanda una bis-
queda y una creacidn continua, m

a8 Evvucacnon v Denscros Humaros N* 33 [ Maroo 1998
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¥ El Irabajo ¢e adactacién de los alumnos
gue ingresan a secundaria

Proceso de ensefianza-aprendizaje
de los Derechos Humanos

Lucis Gapln®

"L v viene derecho o recir educacidn aue sed pratuita »
obliparovin al wamng on Lag erapas elemenates, e le dav
uTet Eaucactan que fvore e s culturi geneval 3 le peaniita
ene corid'ciomes de ipuoidod de pormumidades, desarriar s
epaitncles 5 s aic melividuwal - s sencda de responsabihidad
morel v socia y legar @ ser wn mrembro anl g le socedad,
Articulo 7 de la Declaracitn de los Derechos del Nifio
(Asamblea General de las Nacioaes Lnidas 1959)

YU abietivn ne meming esencial del deservcdo de o

Lenrimeecimisnto e los

Educiodn s la trovsmmén de y ¢
valoray cudturnles v movales comunes. S esoy calores 5
astentan gl meividue ¥ la sectedad o idenridad y dignldel®
Articulo 1 de la "Declaraciin Mungla. sobre Educacidn

parn Todcs", Tailandia, 1990

Introduccion
Breve descripcion de la institucion

El Licen 18 "Saranc™, éependiente de! Consejo de
Fdueacitn Secundaria, estd ubicado en 13 Avenida
Millan 3898, Esta situado en los sarrios Prado v
Arshualpn v & vecino del Complelo Haliecional
*Parque Mosadas”.

Concurren al mismo aproximadamente 1400
alumnes ¢e Primer Cicle distribuidos en tres turnes
de la siguiente forma:

» Eoved Tumo Matutine: 9 grupos de Primer Afo
¥ 1 gropos de Segundos Afio,

o Lo 2l Turne Intermedio:s @ gripas de Primer
Afoy ¥ erenes de Seeundo Afie

o En el Tumo Vesperting: 14 grupos de Tencer
Ano. En rotal sor 43 grupos

El Equipo de Direccidn se compone de un Director,
una Subeirecrara y un Subdirecror. Posee ur plantel
de aproximadamente 160 profesares,

Ubicacian del equipo técnico
en el contexto institucional

Los Equipes Técnices fueron nombrados entre 1993
v 1994 comno parte de un proyecro del Consejo de
Eduencidn Secundaris quien enesa épocacatalogsa
clertos Licecs commo “Je reseo” v nombed Psicdlosos
y Asistentes Saciales para apoyar a las Dircecicnes
Liceales.

La funcidn que los Bquipos delerian cumplir no
cataba mayormente definida, lo que permitid crear
espacics nuevos €0 s onganizacidn Liceal. Se puede
comsiderzr que en el primer afio de funcionamicnto
del Equipo se establecs como prioridad el conoei-
miento de la Institucicn con sus peauliaridades y la
ublcacidn ce fsmaen el cortexte comunitario.

Concebimos la definicidn del rol Jdel Eyguipo
comno I resultente del prozeso de interace ion que se
produce eatre éste y cada uno de los actores gue

o Luc o Gabin e Adistenre Social, inegance del Bguipo Técnico del Liceo 3 18, Swendl, de Monrevideo.
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conforman cada Insdtucidn (direcean, prdesores,
oricntadores pecagdgicos, Adserinens y personal del
Liceo:)

ks necesarlo tener en cuenta gque los diferenres
lugares que ocupan las personas denta de a Tastiog-
cion, les pertailen percioir distintas ‘Iflh}l‘rlf naticas o
Ias mismas con diferentes enlixgues

Consideramos que trabsjar en Bquipo es un pro-
cesa que conslste en llegar 2 acuerdos tedricas y
metadaldgicos entre los miembros del msmio, en
este caso Psicslopa v Asisrente Social, v asa vezcon
losdistintes actores de la Instorucicay ln Comumidad
e gue Ssta s o

Para eeakafar enuna comunidad liceal es hecesae
Tio un compromisg con Bauism ése se da enoom
proceso de msereidm gue requicre conelnuldad, tlem-
ro v evaluaciin conssante,

A losetecres de ubiear la Prdetica, transeribe, extrai-
dos de la Planificacion Anual, los Objetivos del
Equipo Técnico en la Inzsirucuin,’

Obfetivos generales

1} Promaver la insercién del alumne en la
Lsciiwc iom Educctivin
) Apovar el process educativa de los alumnos,
7 M
3) Fortalecer v favorccer los niveles de
Commumicacion ol mtenor de la losuowein
vde ésta con la LUomunidad

Objelivos especificos

o Apoyar a los alumnes v padres coardu
25 que asi o

surjan preblemadticas individua
reqieran mediante un espacio de esclche v
crienracion.

o Derecoidm de situaciones ce riesgo
itedivicuales v familiares

» Favorecer la adapmicion al medio liceal de
los alunnos de primer afe

o Crear un espacio con alumnos prm
fomentar La pacticivacion dentre de La
comunidad liceal.

I P Clssctia Tanze ¢ AS Laeis Gabin, "Plan de
Trabkajo, 1997, Equipa Téenico cel Licec 18
Sarandl. Documentackdn Inmerma del e,

[ pe . _
e Lograr el protagonisme dovente, en s
betrtiticss de interés v canalizar sus
es &n relacidna

necesidacdes ¢ Inguistuc
CANEA LUE 108 COrTeoc,
s A PENTT 2 levs BT ET S ]'L"!'.'IL: 28§ Bt W ey § 4
Livereciendo el didlogo pera que
encuentren formas de mejosar b
convIvencia dentro del amico
sttt ol
wardinar con los recursod comunitziios de
sona para cubrir s necesidades bieica:

I
ce los alumnos gae lo requisnn:
allmentacldn, apovo en estucios, atencion
ce salud, astividades recreativas.

Descripcion del trabajo
de adaptacion
de los primeros afos

El trabajo de Adaptacion de los primercs afics se
Newa o enbo desde ¢l arto 1999, cunnde sé fnepne el
Ecuipo Técnico a la Institue ion.

Al inictar nuesora labor en la misma, paditcs
visual iz ue une de los problemas que plantealan
profesored vindseriptosema la ifeultad que teafan los
dumnes de priner afo para adaparse o las normas
del lice,

Com respecto a e3te punin, pudimos var am
bien que los padres desconocian ciertos aspecres
hdsicos sobre I replamentacion de Ensefinnz
Secundaria (porejemplo. el limire de inasisrenciag
I furctdn del profedor wdseripto, la forma de
calificar, erc.).

1 : EL!L,!;,‘-,I. e e s Flidti g e Bd® § 5 Wi 1 00E
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Porelloacordamos com la Direccién de enronees
que los alumnos de los sextos afios de primaria
pud feran real zar ura visita al lices para pOUEE cenp-
cerlo con antericridad. Es usi que que s¢ invith 4
escuelas de L 2o pum realizar visitas gui;ad:lﬁ-.

Esta primera experiencia de contacie con |os
escolarés ¥ fu sorpresa ul encontrarse con una
nuevit realidad nos dis la pruta paca seguir teaba-
fanda en ese aspecto. Bs asi que en marza del afio
siguiente {1995) al weamir la Direceldn actual,
pudimay evaluzr lo realizade v 2cerdamos que o
cmpezal las ¢ limes visiarlomaos sspecialmenre [os
prioeros afios para tecilivar su sdapracidn ya fin
de csc ade serepinieron las visitas de las sscuelas,
amplignde suafimarn. & principios del afio 1996,
se planified una tarea mas sipecifica: se elabora
Ln p:g;:r:]dg'mﬂ?r. pPara Hevar a las Hu s de Prime-
ro; El tirulo del mizme es “El leeo nucva expe-
riencta, conozcamos Ty reilas para convivir me-
jou" conteniendo presuntas alnertas acercs de [os
principales aspecros 2 ser clarificados. Se pidia
una haza e clase al profesor cocrespondiente, vse
tranbait junto com &l y con los alumnos.

El objetivo al realizar esa actividad fue ¢l de
habilitar un espacio pars pensur junto con ellos e
sentide de [as normas de 13 institucion Ce forms:
gui se camprendiers st signiecda.

(omoejemplo, ante unanarms coma ' nose paede
jugar al fithol en el pate” 52 pudo razenar gue st Sien
e iy bueno jugar al fithol habia que ubicarse en un
liceo con un pasio reducide, cercane a los salones de
chase, con ventanas devidoe, 500 alumines que Coneu-
rrien # eada tuenn, esto hace imposible que cuaree
profesores adscriptos puedan garantzar [ segariclad de
todos, También se pudo refleciana- acerca de que hay
sotividades que sen MLy positives pero que ceben
ubicarse en el lugar y momento en gue se realizan en
funcicn del bien cornn,

A Finesde ese afio, o las escuelis que nos visitron
les entregamaos por escrite una presentacidn de b
Institucion sobre ¢l persanzl, los profesores, la fun-
cion del profesor adscripte, la squivalencia de las
neras, informacion que, brivdads en forma ozl en el
racmerito de sealizazse la visita, pede e resulrar con-
fusn, De esa muanera los futuos alumnes podian
anal zar posteriormente con ayuds de su macstra.

Adenuis les pedimox al culminar la visita que se
TOMASEN UN0s minutos parn eseribir qué sint enon
cuando visitaron ¢l liceo.

A esto se le sumd gue Invitnmes o los delegados de
eluse e mupos del liceo que quisieran hacerls, a
acompafiaros en |1 visito pom que padieran orientar-
les desde su Lugar de doumiss v Juburos compafiencs.

Realizamos una seleceidn del murerinl mis repre-
sentative v elaboramos una castelera paraexponer

= & X I
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en el momento de la liscripeidn en los meses de
diciembre y febrero. En oporrunidad de las inscrip-
cloresdejamos un espacis especifico para que pudie-
ran expresarse los nuevos alumnos que no habfan
asisticdo & las visitas con la escuela. A principlos de
este 2o 7 se phadifico el acercamiento a los grupos
de Primer afic a partic del maserial produgido por
ellos el 2he anterior.

Azl se pudo teabajar en subrapos las diferencias
gue encontmban enrre las impresiones recibidas ¢
primer: dia de visita o de clase y lo que estaban
viviendo en este mumento, pasadas unas semanas.
Eeta nonividad enmbién se lewd acaba con la presen-
cizon elase de unoprotesor oel aderipto del crupo. A
partir de alli «e pudo hahilitar el espacio par persar
ucerea da las normas del lleeo

Al momenito de escribic estas lineas Coviembre
ce 1997) se lom inicindo lae visicos de 19 grupos
psenlares, Se provecta continuat recegiendo las im-
presienies de les alumnos v tabaiar e forma similar
al afio anterior, previa evaluacidon Hemwos introduci
do modificactones a 11 hoja con [ presentacian del
Heea, (Ver anexe). Come Equino Téanico, en esq
tarea rl'.ll:]'.'.m'}ﬁ evaluar, como positivos los sipiien tes
ASPECT 6!

1. Una buena adaptacion liceal, genera
actitumies positivas del estudiinee hasia 1y
Institucim.

Permite detectar orecommente siluaciones
de rieseo tanto individuales como eruniles
cue posihitiren intervenciones temprenas

o

Reflexién sobre la practica descrita

En nuestro pals los sstemas educativos primario y
securcdario son tomalmente separades: Existe un ver-
daderc abismo snte ambos que hacen que ¢l slumno
s Encueire Sin bronsicidn aleame con ot insine
cion completamente difereate, donds tiene que re-
constiutr suicsntidads Todo ello sucede adermic en L
edad en que estf sujeto & profundos cambios tanw
kiolégices come paizoligicos,

Yaen 1949 el maestro Julio Castro® s2 oeupd del
rema v sostenda que: "El eiclo primanio, en la siiacidn
actyic! se ciera pevael alommo de Gro aio en el mes de
diciembne, peara reabrivse enmarzoen el O de acuerdo
@ un plar. de estudios distinea sijers a owos principios 3
evienitade haci otray finahdaces™ v agram “desde el
prarite e vt e Lo mstiteciones & difeveniZa entre una
y otra ¢ total. Diferencia que se manifiesta en dos

2. Clastro Julls, "Clenedinaeidn enree Meimaria y
Secumdarin” Articule extmido de Anules de
Tortpecidn Frimaria. Epvva [T Tomre X11. 2%,
Monrevicea, abril de 7949,
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argamsmos divecrivos diseintos v anacmomas: en [rofesn
rado difeventz, en rogramas que ne tienen niTTnG
eoordincciin: en modos de vide, de distiplings, ae prde-
uces y téondeas tambidn diferentes e indepencientes”
"o Yes el mifio en lu peor dpoca de su vida el que debe
.'nupeftrr ls E.l-"-.ﬂqlﬂ‘_":, las OVSIONER, s fr.r_r_c:um_q,_, [ne
diferencias de modos de vida que le impona el pasaje de la
escugla al licea”,

No me corresponde en esta instancia alir juicie
sobre lnretorma educativague seest implemensanda
y que postula G el tuevo sistomna por dreas salvari
esta dificultad. Pero es procisaments a partit de La
implementacidn de la reforma que en la Institusién
en que trabajo e autentd ol ndmeso de alumnos Pt
grupo,. Ahor hay aproximadamente diez alumaes
miis en cads uno de los aueve primewos afios que hay
en cada turne, Bs asi que, enoun lceo al que ingresan
casf 300 alumnes por 2fio, a experiencia anterlor-
mente descrita dene como obietivo dininuir los
efectas de la masificacidn.

Comsiderar que cadanifio AqUE NOS VISIEA 25 Un ser
Coico ¢ irrepetible, ue en el momenw que [ega le
debemos trarsmitir que, aungue seaJiffcil el rnsito
hacia una e Srapn, ercnentr persanas que eom-
prenden esta dificultad v a quien pueden recurrir, Si
logamoes esto podemes comenzar la relacidn con
toedas v cada uno de los alumnoes a pactir de ura
actitud positiva ¢ = ellos hacia L lnstiteeion,

En e prifculo rirnlade “Papel de In BEdhieazién en
ka Formacién de actitudess de larevista Educacion y
Derechos Humanos MN* 1€, Cecilia ven Sanden’
analiza [o relacionade con la formackin de acrindes
que considero un importante aporte a este tema.

Ella toma la defincicnde Allpor enel secnido de
detiniracritnd comeun “estadamenea L yneurnldzico
organizade, de tendencia & responder a partirde la
experiencia, ¥ gue gperce un mlluo dirccuve yio
dindmico on la eonducta’; subrayva el mror el origen
aprendido de las acticudes.

Cira tambidn a Kimbal Young (1967) guien
setala que “Una actitud 22 fundamentalmente una
formu de respuestaaniticipatoria, el comienze de una
accian que o necesarkimente se completa’,

Varios autores, sefala Cecilia, coineider en gue
las acttudes ticnen tres comporenies nerco-

rectados:

a) Copgnitlvo, este com ponenie Liene que ver con
la percepcion “Segin coma sz perzibe el abjetoes [y
acritud que se tiene hacia €1%. *hay una influencia
mutua entre percepeiGny actined” segin Lopez Yarto.

3. vor Sanden, Cecilia, “Una eduencidn
comprometida fticamente” articuln de ls Reviaa
"Edueneion y Derechos Humanes”, cuzdernos pam
Docentes, Mantevideo, noviembre de 1595,

Parun lado lod datos que se tiehen de derermirado
objete condicionan 1 formacién da asritndes, pere
por atro, dererminads actitud tambign puede cane
Dlar ciertas percepeiones.

k) Afectivo, "toda actited estt inbaids de aree-
M5 ¥ EmMociones, nunca s una toma de postura

I

netamente desde lo racional™

¢} Componente conductual, <emin Lépe: Yaro
“soreficre a formas deactuar de determinada minera
que la persona ten respecto ol objero™

Concluimaes, de asuerdaeon la autoradel articulo
eIl Yue:
las accinudes 7| ser adguiridas so pueden
modilicar con la eduszacion.
| a1 eauzacidn debe render a incidir en los
tros componentes y no sdlo cnel cognitvo
v ¢l conductuel. Elalective & muy impor
tarite ¥ para muechos aurores el central.
- Laveducihcion en acrinudes se roalizn conol
cjemplny no eon el discursa,

Transeribind a contnuaci@nilguncs mensajes que nos
dejarom los nufics que aos visitiron, escopicos al war
" ...) Cuardo entré a wn saldn me sertd como
en otvo lugar del planeta, como sl emperac une
Clge nuesa y tnnhidn plenso que defd todo wn
‘J‘l.l.'il'.ﬁdl..l J.'l.li'."lﬂl.'.i'i-:'.' -ﬂl-i.' lLl [ER T el =
“Me musee el labovagovic, los pacios, ere, Lo
et e e gusioh somy las peredes vayedas, me siento
raty biert como st flera mds grimae que ances
También me tavecid magannan =L Direcior”
“Hory fronize mi 25 o dia ey especial porifue
dentro ce poco tempo voy a poder compcer cosa
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nnevas gue en la escuele ne se comecen, por
giemplo o mds brefesones, compeflros, higares, un
mentin de cosas que en [ esauela no hay (..) e
gustaria que termitimmar ya las clases para boder
eripezar un nueve cclo, . ",

L) me porectd muy buena Y idea que 1o
cemtarom en la primer charic, sobwe (o adataciim
de Tos nivics de primer aiic, para que se les faga
mieds feical o Fstos la cdobraciim "

YA mime gust wodo el lices, ol mmnasia esid
notalile ¥ low hancos ni Fablar. Agemds st alguen
o pracle comprarss umiforme na tmporia. Las
pevsones que 1os clendieron son educadis
ametles. Lo sulmes wm amplics. Parecin chice
mar fuera bere 25 gronde "

Me pissed mucho, e Lusid clmo fos
srataron; fodo se enterdis, toda eord linda "

1. Cuendo entramos af laboratonn seri
com g estabi abrendiendo algn nuews v empecéd
i obsevvar tadas las cosas impariantes que hay en

glf...)"

"Me sentl muy contenca de wisitar el liceo que
el aiio que viene estaré compartisndo. 2sa etiha
gue gs sin duda o adolescencia, Me parese algo
diffell pero o mediia eue pasa el tempo me
acastwmbravd. Espera que con mis compafienos
heaya onada, ¥ aistad al paal duwe con los
profesores. A\ pesar de que I carocia no sabia gue
escaba tan cambiada”

(.0 0 g Tome guatd fueron (s bancos de
los salones porinse extaban todas rotos ¥
eseritas] .. )"

(.00 o Pienso que v a sev un peco dific!
adaprarme a ¢, Faoeste mioyments Yo me sienbe
extrana (..} Creando i ol gimnasio lo primero qiee
bensé es gue en esa motena tha a wener 0

Estis textos nos hablan dela etapa dela vida en que
estin viviendo, el wiedogue produce lodescenoci-
do. Lz dud a sise podrd emprender con éxito [n nueva
etapa, ¢l desalio de crecer.

Cihservamos tambienen los textosque losefectos
de lavisita al tomar contactocon vna nuevarsalidad
se cian no s6lo desde el aspecio cognitivo sino que
afloran les aspecras afecrivos. Fodemos ver que esa
actitud, que se manifiesta positiva on ese primer
conmcto, no deja de ser ¢ritica hacia les aspectos
nepativos que cncucntran en | Inseiticicn

Reflexiones en relacion con el aporte
del “curso-taller” sobre los valores
en la formacion del ser integral

Al realizar el eurso, v pensar giné pragtica podria
omnr pars elaborar ur trabaje final, me interrogud

enprimer lugar acenon de mi profesién come Asisten-
re Soclal, que tiere un fuerte contenide éricn, en
relacione a ks pemsonas con las cusles rabniamos.

Suscriba la declararidn de la Federacidn Inseraa-
cional de los Traliajadores Sodinles gue i LjLie
*e] trrbirjer soeinl s desde su comcepeitn |2 profesidn
de low Derechos Hemanes tenierdo ern cuenta en sus
principios profesionales el vilor de cada ser horano
LA L e sHs midNimes [rEmEas, I prames in de
esmucrurassaciales mids cquitativas las cuales puedan
ofrccer ala poblacion, segundad § desarrollo siempre
mantenietido en alto la dignidad humana”,

El misma docimentoatirma que lo concemiense a
Iderechos Humanos debe ser puesto de manifieso en
boco mcrvento, v en todes los niveles de inrervencidn

o Nivel micro: individual ¢ familiar

o Nivel medioo nivel de Comunidad
e« Macronivel:elaboracion de politiczd sociales

Afirma tanbién que 1o pradesicn como 1al debe
rerder aatirmar todos losaspes s relscionados con n
promocian v prateccidn de los Desechos FHurmonos:*

Ensepundo logar apamirde | endlisiaquese realiztien
clase sobre la Instztucian Transmisora de Valores
congidero gue lexstencio del Equino Téeniceen Ia
Insritucidn cducativa, ez un anarte haeia la promo-
ciin de los Dierechos Humanes, ya que permire
st (s tﬂipl::-::[ﬁ:‘.ﬂ:; de ariencian ¥ Apavo. qoe
favorceen el avordaje personalizido hacla los alum-
nos v sus tamibias, El aporte del Psicélogo v L Asis
rente docial permire juneo con los Docenres analizar
desde varias doticas las pricticas educativas, o que
BRITiGuETe.

L rares cescrits esunejermplo yaques (2 jerarquiza
como una instancia especifica, incluida dentro de los
abijetivas del equipo, por Jo gue puede wr evaloawd
anualmente y perfeccinnaida

La institucian transmisora de valores:

Reaflexiones acerca de nuestro
Centro Educative:

Facilitadores

Clencepos comparzidos del Equipo de Direccion y e
Equips Téenica, a pesar de existir diferencin en
pelilos persanales, en

a) Considerar al alamnn oo unz persona
integral v uinlca con Detechos v
Obligaciones

&, Manual prm o Ensefaasa de los Deredhos
Humsnws o Las Teabagndares Sociales - Las Esouelas
de Trabajo Sucial, Unived Maions, Now Yok,
HORE
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I} Acuerdo on que 1a Bducacian de las
alumnios no se debe restringir al aspecre
académico sino que debe proveer
condiciones pura apreader pautas de
CONVIVENCE, respern entre las companeros,
ne-discrminacidn.

Algunas accionies cancrems que se realizan paa
levar a lu pricrien estos principics;

a) Jerarquizar 148 acciones Freventivas por
sobre los problemas puaouales & reselver.

b} Las visitus que realizan los sextes afas de
primarsiz anualmente

¢) Trabujo de adapracion de los primeros afias
explicanda las normas.

\I [l

d} Acuerdosobre ol carderer de los limites
impuestos-a los alumnoes, Considerar ba
puesti de limires como un aparte al procese
educariva dzl alumno.

¢) Esluerzo por meplementar medidas
alrernarivas 4 las sanciones (cambiar la
susoeran por un trabajo realizado por el
alumno en conjunte con sus padre acerca
de la accidn que provocd la sanciénd con

apoye del Equipo Téonico.

Obstaculos

1} Aspeetos relaciomidos a las condiciones de
trabaja docente (salaric, inseguridad labeol
de los docenres en general),

e
-

No existe un Proveera de Cenrro explicito
del que participe rode b institucisn. Los
principios anteriommente citades son
buen antecedente pern se necesita un
esfueran [rari sisremat zarle: Como
conseciuencia se realizan acciones por parre
de los docences que pierder. efeerividad al
no estar integracas & un Proyecto.

3) Falta de espacios de reflexian sobre In

prictica y sistematizecian de las mismas,
4) Lizee con un elevado ndmera de wlumnos,
e=w luvorece la despersonalkzasidn v 2
masiflcacion del estudiante.

Fropuestas:
Realizar la siste matizacionm de las distinzas pricticas
que estamos [levando a cabo en o Institucidng nam
unplemenr con el aporre. redrico de las discineas
disetplinas, formas de trabaio cadaver mas efectivas.
Coon respectoa w pricuc Jeseritn congidero gue
seria valiosa disefinr unp investigacion cualltativa
sarm poder evaluar los etecros dzl Trabajo de Adap-
acion. |

Anexo 1
Visita al Licoo N° 18 "Sarandi”

El Eauipade Direccion v todo el personal del Liceo
les da la Bienvenidaal Liceo 18 Estees unLicsade
Cicle Bdsico es decir que se dictan clases de 1#, 2do
v 3er afio. Su horario de furcienamiento es de
hanes o sabadeo en tres tuinos.
e Turno Marturino:
Horario de 7:45 a 1 140, En esze turno hay
9 grapesde 19y 7 gnipos de 2do. afie
o  Tune Intermedio:
Horaria: 114500 15:40, Eneste turne hav9
prupos de 19 v T grupos de 2de. afio
e Turmo Vesperimo
Horariode 15:502 20, Eneste umao fimeio-
nan (s 13 gropos de 3er. ano

Planta fisica:
Censta de des edificios

o FEnelprimero funciona la Direccién, ln Admi-
atstracién, v In Salade Video

« Enelsegundohay 20salones de clase distribui-

des en 3 planes, £ labamaros, bikliotecs,
Sala de Profesores v 3 salas de adsenipeion

a Al fondn, rodeando el Fatio, se encucntra el
Gimnasio v la Cantina.

Personal del Liceo

El personal del Lices sz integracon un Director v
2 Subdirectores, el Equipe Técnico de apoyo a
Direccitn inregrado por una Psicélogay una Asis-
tente Socil, unce prolesomes adsorip Los, uia pros
fesora crientadara pedagdgics, la sceretaria del
liceo encargada de I adminisuncion, pemonal
administrative y pesonzl de servicie Dicran elase
apros inadamente 160 peofesores. Hayademds dos
profeseres encargados de bibliotec y cineo prafe-
sores encargados de Laboratornio,

L Coémo funciona el liceo?

A comtinuscion sefinkremos [as principales dife-
rencias del lieeo con resperto a la escuela parm que

15 Ermicacioi v Denscros Husapcs N33 Moo (996
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EXIONES

se wavan familiarizande con la pueva etapa Que
camenzaran ¢l afio prox

1* En el liceo hay varias marerias y eada una
esrd o careo de un prefesor distimo,

En primer anio lay L0 mlenas que son: Mate-
inaticas, Id. Espanel, T Inglés, Gengratta, Hiso
ria, [V hua, Ciencizs Fisicas, Biologia, Taller de
ciencias expeinnentales, Educcion Fisiea (Gun-
NsiH -

Las clases dz Educacidn Fisica son fucra del
horario del Tummo al gue concurre el alung, dos
VICE DOT STAn.

Tambidn exisen Areas de Apoyo al Alumno:
de Recupericion Medagdrica y de Compensacidn
en las dress de Razomamionts vy Exprosidon, A
principio de cada afo a cada grupo se le asigna un
saldin que sent el mismo durnte wdo el afio,

22 Cada fornacia de clasa se estroctusa de Ta
sigrente forma: un modulo de 70 minutos, cineo
mrinuras derecren, e clise de 40 minuos, cinco
meinutss de reerco, unt madulo de 7O minutes.

12 Enccoantoa biscohlicaciones, éshisse expre-
sai en mimernsdel 1al L2, Lapouivalencin com Tis
notes que ustedes conacen s la siguiente:

Buena muy Bucno

Muy Bueno Dugino

Muy Buene

1€ Muy Suene Sobresaliente

I Deficiente

2  Regular Deficiente
3 Rewular

4 HKepular 3ueno

5 Bueno Regular

6 Bueno

7

3

0

L1 Sebresaliente Muy Bueno

| & Sobresalienre

Las motasde | a5 se consideran insuflicientes
Las notas de 6 a 12 g2 concideran suficientes.

4% Innsistercins. Bl [imire de inasistencias
en el afo ey de veinte faltas: 5i se falta por
enfermedad o por otro motive se Celie [us dfica
la faltz por medio de una carma die 1a persona
que catd a cargo del alumne, dirigidaal profesor
adseripro; En ese caso 2 inasistencia justifica-
div equivales a media falta. Sise fali 2 ana
materia csto o8 considerado como falta del dia,
sste incluve Educacidn Fisica aungue se dicte
fuera del hararo del tueng. Eqw gaiere decir,
qua sl de falta a una solamareria en todo el dig,
es como s se faltra a todas las demils,

5% Profesor adscripio, es un prolesor o proflese-
ra cuya tundidn @3 la de apovar |5 tarea de los
alumnos y & los profesores de caca materi Tiene
LALLM !EETEEI_JIJH ETVLE CLEALTD O CI0O HTLITC 2 Ei:
Juicn OMenta Y OMEaniza # CAdA gFrupo cn cul ko
I.lUl'iil. 1 llL' 1“ 'J i.[ﬂl'i'."[l“_'-b Ll e i.'n.'lﬁ-. I L dl_' Lef BN | |.||._1'|.|
v salide del liceo, comtrola lis inasisténcias v
enitrega las ealificacienes; coando las padres se
acercin al liceo para saber de 12 acteacion del
alumno, siempre deben referirse al adseripre.

Espenumos que esta ifotimeitn puedan comgra -
tirla con sus padres, macstra v amizos qne heynn
pasado por ka experiencia del liceo, v asi empren:
des la nueva etapa liceal con mds ganasgue nunca.
Claudiay Luefa {intégrantes del Equipa Téenicn)
eatin a las Oedenes ce ustedes y sus familiss para
aclarar eunlguier duds gue Tes Tava quedado, m
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Ps, Claudin Garee v A3 Luciin Gabin, "Tlande

Trabsio, (997" Equipe 1&cnico dzl Licen |8

Sarandi documentucidn interma del Loee,

Wapal para 1o Ensesanza de e Deyechos Humanes o
1o Trabajadoses Sacizles v Las Fsevelas de Trabajo
Sexcial pubiicade en 1dioma lnglés por el Unired
Naticny Cenree for Homan Righes in Coaoperarion
with the Internarienn’ Federmron of Humons Bighes
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Articule 7 de Lo Declaracian de los Derechas del Widin

vort Sanden, Ceeilin "Una educacion sompresaetida
élicamente” arviculo de ln Revists "Edusacidnoy
Dereclios Humanos” cusdernns para Jocenites.
Monrevideo, noviembre de “%5 3,
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16 Frbeacnos ¢ Dopecsios Hupmamwos N33 [ Manrzs 1998



s .&.;#1-‘

Marcos Sard::ul.-& "




=
m‘_;

Cuando todo funciona bien

Cusande Freparuterios de Ingenieria, recab’ mi ot Liner
afies de Andlisis Matemdtico, Me explicaron que dos
més dos eran cuateo, pordefinicion deunoy detinicion
dz suma en los Numeros Nararales. No vov 2 negar que
senti clema descontianza, pero funcionaba..,

Mi vecina siempe se queia de que la cuerdz sara
I::r.&q la repa se le tompe justo el dia que estd mas
Cargaca (Yo no imagmo que pueda sz Je cormane-
fa). Bn medic de su Jesinimo por toda el tiempo
invertido y shorn desparramads por el piso, reflexio-
ra acerea del desgaste de la cuerda v que el le dijo
al maricho que la roldana la va “comirnda”, peranale
biizer casn. Lo cuerda dejd de funcionar...

La certidumbre de que - mansana cae del debal,
nos ha permitido estblecer uni sere de layes que
rigen aspootos fundamentales de la naturaless yefec-
tivamente han funcianado,

Laasociucion esticl: Newron/marranacayenda
de un drbal. Si bier para alguros el golps fue en ba
cabem, para otrus la cusi es mas serin, Coentim qie,
citst en una experiencia mistica, Sir Issac compren-
dic que la fuerza que atralz la manzma era la misma
que gobernaba el movimentade los planemss. Luego
arravésde la farmilael6n mate matiea loged deseribic
\eves que teafan un oder inimaginable: eran univer-
sales, El universo que acabeba de consouir Newren
FrUna gran maquing, cuyo funclonamiente pedia
establecerze, FI-:L'IL"C'.EE:, VT lor tanto contrelume
(casi nada...) con gran precisiin,

Sir embargo, el modeln de WNewton no hacia sing
confumar el modelo cartesiano, Justmnente Reng
| Yescarres e lsanc Ivewror son los autores en el siglo
XV de un cambio cuyas consecuencias han impreg-
nide nesstre forma de hacer, pensar, y kasea senir,
hov v durante estes tresclientos afos que nios separan
de ellos Bl modelo ha funcionado, luser alore..,

Uneo de los que se dio cuenta
de que no todo funciona tan bien

Fritjof Capraes, a nuestro entender, de los clenriticos
que con mis clasidad ha pedido trasmitic el impaceo
del kBinomio Descartes Newronen laeleboracidn del
paradigma oeciderital gue predeming y tige nuestra
accidental civilizacion,

Nacido en Viena el [ ¢ febrero de 1939«
cestacn coma fsico en el estudio redrico de lus
particulas de aleas encrgls, reciblendo su doczoradao
en la universidad de suciudad natal en 1266, donde
estudii junre o Wemer Helsenherg . Asimismao in-

| Wearner Metsemberg 1501 1976) lue un “iico
alemin, Prémin Ndbel 1932, gue pe destncd por sus
trabajos e mecinica cuAniticn

vestipn y eraefia on Orsay (Marls) enue 1966 v 1968
ven {a Univesidad de California en Santa Crue
entre 968y 1970 Funda ydirige el Elmwood Lestityte
eit Berkeley, en el gue se dedica a laaplicacion de le
nucvas carrientes ecaldpivas a problemas socin e
tanto come econdmicin v medioani bientaies. Ha
publicido numercscs articalas cient ificos yhadado
eonferencias sobre las implicancias filostficns de la
ciencia modera,

A linesce 1960 ya habfa comeneado 2 interesirse
por el misticismo oriental, hurgando en ol pamladis
mo enttre &Ste y L fsica modema. Bscribe: “Me
interesd muche en las religiones orientales v encon-
rré paraleles iy lamativos entre las teorias de Ta
eienciamoderna, particularmente b lisica {que es mi
erpecialidac), y las idess basicas del hinduismo, Fu-
dismo v ractamo. Este descubrimiento fue de la mane
ramkbién con una fueie tansfonmcion personal
Stempre habin sido uro persena espiritual. Yenia de
v bamiliz espiricual. ¥ asi me volvi hacw Ly espiri
tualidad oriental y a taves de los afios elaboré un
camine espiritual persenal que en realidad estd n-
Huide por las tres tradiciones: el tasismo, budismo ¢
hinduisme. Tamliéa estit fuertementes influido por
lo ue ahiora lamemos ecologia profunds”

A e de los anes profundizs e el ema, que
ervcuentra su pramer fruto Litemro en B Taode fa Fica,
Con g lucidez v pader de sinresis, Capra Joge una
ewplizacion de la fisica cuantica (cosas raras que le
CHOLITERELT o L‘I.!i S e L ]ll.l.l"lu" I.']]-ll.:il" [ﬁ'lr:" In"‘Jl"lr E".'I-[':":"I-[l'ﬂr'
nos) ¥ sus poneos de contacto con el Hinduismo, el
Budisme, ¢! Trofsme v el Zer. Desde ese momento se
raseon en relerente ooligarorio on los ofron los que
sdhieren tempranamente a Mew Age.’

Siete anos después de publicar el Tao de la Frsica,
se editn El Puno Cruclal, en el que da eventa de la
heréncia que fios ha legade Descartes ¢ de la que
somos depositarics y a partir de la que hemos adep-
tado emriinenmenee una visidn fragmencada del mun-
do, Una wision que, segin el cientiflice austriuco,
debemos abandonar ripidamente en pos de 1z con-
tormacion de una nuevo paradigma mis ecolémen.

Ea su Clomme lieo The Web of Life (19962, va
avin mé: loios estableciendo relaciones encre la fisica
cuantica y los sistemaz ecoldgicos. Deralla los descu-
hrimientos en el compa de e teoria de sistermas, 12
computaciany laconcienciay lostalajes de Gregory
Bateson, Humberro Manirana y Francsco Varclaen
torno 2 la auto-organizacion de los sistemas vivos,

2  Copm y Szeind!-Rose (1993, pég. 23

Cormiderndo como movhmlenoo filoadfioo espiritunl
fue file B0 sus eripenes

4  Noconoezmos gue 52 hoya rmducido al espanal
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Sagin el erivico Richinrd Bennetr, refiriéndose i
estos tres libros, “leerlos pueds levar cierta mrabaji,
y 1o som nada coros. Los resuluwdas son las que han
de enfrentar los fisicos praximes al comietie del
sigle, y que encuenrran difizil de tragar”,

El paradigma cartesiana
en nuestros dias

En Bl Puiito '::Tlﬂﬁ, E_.I'.’IPI‘H EXPOTE COtl rigar suticien-
te y ¢laridad extrema. L1 influenc o del SCEAMIET 1O
cartcsiano/mewionians para la conformacion de la
visicin meeanielsta de la vida que hoy predoming en
nuestra sociedad. Curasamenre utilin para ello dos
categorls propiae de 1a filosofia ching y con s que
seguramerte se fue consustunciande ¢ traves de sus
estuihios sobre el misricismo oriental: el yiny el yang,
St bicn en occidente, especinlments en a3 dlsinas
décadas. nos hiemos faniliarizads con estas terminos,
eabe cxplicitar ¢l sentido convue &l Jos utliza. Bl vin
comespence a twdo lo que sea conteactiva, sensible v
comservador, misnteas el yang sharca wdo lo que St
EXPANSIVG, agresive v exlgente,

La terminoleglh vinfyang le sirve para analizar el
desequilibric cultural desde un enfoiue eonldgion
wmplio, enfoque que puede lamarse visidn de siste-
mas, cn ¢l senrida dé una teoria general Je sistainas
vque toins de ba fisica). En es teorin, 8l mindo sp
concibe desde el punto de vista de Ia interrelacion y
la mterdependencia de wdos sus fentmenos, un
SISECTE, BN Csia csrrucrim, os und onidad integrada
cuyas propiedades no pueden reduciese 1 las de sus
petres: son sistemes los organismes vivientes, las
sociedades v los ecosistemas

EEI;:I'II'I. l:h:llrln'i. VI SRS TOTTEL Sl T ':r:':ﬂ Iy I"Il'-l F'I':'I aerr
de acuoerde con su idea, hombre, sociedad o
ecosistema) debe existir un equilibrio entre integra-
cidn y autcaftrmacidn. Sin embamge, e2e equilibra,
lejos de ser estatico, e el buto de o inesccitn
dindmicade las dos tenderclas complementarias que
nacen gue el sisternasea (lexible y abieno al cnnbio.
Ceras dos tendencias lag reroma del eoncepra chino
depoleridad, Unodelos polos —la auwalinaacion—
sz logra mediante un comporamiento yong (exigen-
12, agresivo, competitivo, expansivot que impica un
pensamiento lineal y analitico, para ¢l ser humana,
El oo de los polos o integraciin— se hala
favarecida por un comportamiento yin (sensible,
croperador, intuirivo v consciente del entormoe).

El extremo de la avtcafirmacién, segin el amor,
gs el gque prﬂdnm i by y.&e l'l:l!l.l'l'.:qil."EL'rJ en lotina de
poder, control y dominaeldn de los demds a rraviés de
la fuerea. Daminacion de la rierra y sus leyes, que no
es sinw el deseo que inspira en el siglo XVIT la vision
mecanicista: dominscién del pensamiento lineal que
“ha renido como resulrade la créacion de una tecno-

‘pgin poco sana ¢ inbumana en la que el hiabicat
natursl v orgdnico del hombre ks side ceemplazdo
por un enroma simpliticado, siético v prefabrica-
do, poco iddnec parasatisfhcer sy comy lejas necesi-
dades" como expresa en B! Punto Crusial,

En sudeseripeidn, ol sistema educativo mmhidn
estf signado por la autoaficnucion premisndose el
COMPArTAMILHEG Cotmpetitivn, mientrs no s (-
mentan 125 ideas origing les il el cuestionamiento n In
auroricad. Fs estn prefetencia por [o competitivo en
contraposicicn a la cuuperacion, destaca, una de Las
principales manifestacionss de la tendencia
autoatirmariva en la secledad. [nsiste en que esre
concepza se vinctla con ln errada visidn de la ritu-
paless que fue sosenidn opormunariente por los
darwinistas sociales del sigio XX, quiegtes sosten’am
que todavida erisociedad em la lucha por la exister-
ciwarientida por el lema de lasupervivencia del mas
rpta. For tanto, la competencia & considernda In
fuerza motriz de 13 ecanmui y L apresividad en log
negocics unaforma deser, ¥ por exzension, pateceria
que nuearsas escuelas debeeia foneur oo tal senddo:
IS QU MmAanana seall vilerosos en i eompe ten-
el conirs los otros, acrives on la lueka que ha de
librarse para schrevivir.

Paradigma cartesiano/newtoniano
y educacion

En ¢l siglo RVII, con la visign mecanivism el
umnde frmentente arigady en b soctedad, 1o fisics
s¢ cpnvirtld naturalmente en |2 Base de rodas las
ciencias, Si eri cierto que el mundo em considerada
v funcionaba como una Nulguing, e justamente |n
1 l".fi:q'j“'.l:.l I I:'."n"i-"..'miﬂﬂﬂ Iﬂ e |‘:!:I‘L‘l‘_‘fﬂ 'L'l MC 1T INELTLL=
mental, con sus leyes precisas v ripurosss, pam su
cumprension. Por ello, uni consecupncia inevimhble
de lavisién carcesiana de |l munds, fue el hechode que
e os siglos XVIIL v XIX se siguiera la 1inen d
pensamiento newmoninno, Panro ez asl qoe el mismao
Diescarses destaca la importancia de Ia fisica cuands
afirema que. “Todd la filosoft e como un drbal. Sus
mices son 3 merafisicn; su tronee, la fHsiea; v sus
ramas. todas las demds ciencins'™ .

Mo parece relevanre (y nopor ser fragmentarios
aromistas.. casinawronianos), efectuaruna division
para dar claedad, avigue nes o sen brevemenie
sobre cdmo desde la paicologin, la filosafia y ¢ disepo
curricular se haapordoa la educacidn, segin Caprea,
apovindese en el mismo paradigmi.

5 Capra {1992), pig. 47
& Clradoen Coapea (1092), pip 12
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La psicalogia

Mada nuevo estnmos szeribiends al ofimmar que la
psicalagla nos ha dade una mana moy imporsinte o
l.::.aln‘:i:iu::ldmvtsi e Menas clerto €5 que distinrns
pecagopias se honapoyade en distinias corrientes de
Ia paicoloweia
Comonopesd i esperarse orracosa, Capra sarsan -
cas con Descarres v |2 distincian que los psicdlopes
carresianios hicieron entie L ves cogitans v la Tes
extensa,’ vaedn por la enal les va 2 significar un eran
eeluerze la Interaccion entre e y cuerpio. Con-
cretamente ubica en el siglo XVII, a fuerte influen-
cia del pamdipma carresiann en Barv) Soinoza v
Gigrrfried Wilhelm Leibniz, el priumero con una vi-
stony espiritual v el dlinw cun su desarrolle de las
ideas monistas®, Poco PrOsPeraron sus miciativas
sohre los empiricas ingloses Hobbes v Locke, cue se
servian de la formulacion milemidticn newroniang,
para la eliboricion de reorfas mds complejas.
Juseamenre John Lecke 4 censiderado por Capra
come une de [os persador s que superan o Descarree,
er términes de profundidad, v que cépidamente
hicicren suva la teorfa newtoniana y la filosofin
tacionalista. Eaj-:-lm Locke, LI .-iij;;lif‘l‘ll'iﬂ e CAmInG
de la fisica, desarralla una visién atomista de 1o
saciedad, describiéndola en Erannes de s compo-
nente bisioo, esto es, el ser humena. De sg autoefa ex
A (ran familiar para los docentes) mesifora, que le
hace compatar kaente de un recién nacico con una
wahula rasa. Fare concemo clisleo «fue el Pt de
partida ¢e 12 teorfa mecanicista del conoeimiento,
cue ve lus sensaciones como elementos hdsicos del
cino mental, v las combina mediante el proceso de
asociacion Fara formar estruciuras imds complejass” .
El sigle XTX acerca descobrimientosen la anzate-
mia v la fisiclogin que, operando desde ¢l mismo
pandigoea, dan I sersacion de poder finalmente
lacalizar «la picze defectuosar v reemplazarka (curar-
la), ¢sto 2x, b pesibilidad de ubicar fiswumence
prablemas que hasra enrtonees habian s do vn miste-
rio. En otros téominos, se cespierta un pran entusas-
mo ol encontrer estrecha relacion enre acrividad
meneal v estrucrura cerebral con 1o que se «fomentd
—eseribe Capra— L suposicion de que el comporta

Missenrtas basibn tocln su vislon de la nariralesn en
L division encre dos niveles comgletamer e
imdependientes y sin conexitne el del pensamiento
o res comians v el de lo moreria o ros exionsa

8  Lelbmizinoioduio ke ides de vn pdmens infiniro de
sustancias que Hamd Ymcendas™, un dades
inextensibiles de naturaloz esencialmente psiguica
entre lns cunlzs el alma humana ocupaba una
posicidn capeclal,

9 Capra (19923, prge 189

ptienty humnri podfa ser reducido a una serie de
facultades mertales o catecteres independiontes si-
tuados en diferenres secrores del cerchio, Pese a que
esti hipatesis rosultaba insostenible, su ohjeriva bd-
sticn —vineular las distrotas funciones do la menre u
deterrninadas partes del cerebro— sigue siendo muy
perpular enire |os rieureclentificos, S0 un prifcis

pin, los investlgadores consiguicion localizar con
teilidad las funciones motrices y sensarias prina-

rias, perovusndo el mérado se extendio a procesos

mascognicives, entre ellos la memeria y 2l aproa.

dizajz, no JOEraron ninguna UmEgen consistente

de estos lendmenos. No obstante, la mavoria de

los nenrocientificos siguieron realizundo sus In-

vestigaciones basdndose en Lisidens reduceionisras
estaklecidas»'",

El esudio de los procesos de aprendizaje desem-
pefid un papel central en la descripeitn de fondme-
nos mentales desde ¢l punto de visez de los modelas
decomportamienta. Particulzmmente | s experiman-
ros cunntitativos sobee el aprendizmjede los animales
qua, sostiene Capea, “ahrisron el campo totalmente
nueve de o paicnlogfa experimental amimal, y en o
mayoria de Jas escuelas —u excepeién del psleoanid-
lisis— crearon un sinfin de rearias del aprendizije
Entreallas, la oz induida por s obeide Pavlov solbee
las reflzjos condicionados fue el conducrismn. ()
Li tendencia peneral a alejarse de Ta conciencia v
dirlgirse facls una visica estrictamente mecanics.
los nueves métodas de u psicologin antmal, el prin-
cipio del reflejo condicionade v el concema del
aprendizsje coma medificacion del comportmieno
fueron ircorporados por Wiksm ensu noeve reo=in,
yue tdentificaba o psicologla con ¢l estudic del
compertamicatos!!

Dhadu yue el provesn de aprendizaie resulta ex-
rremadamente propicio a la investigacion exper-
menital El]:'h:ti'-"'-h ¢l conductismo se convirtid =n un
principioenuna tearfa del aprendiznfe. Como erade
caperarse, entonces, Skinner tambiénty esta presente
en la recomida histdrica del crentfico viendés, Semtin
r‘_‘|, Skinrer rechazabu firmemenre la iﬁmgé‘:n de las
seres humanosque actdande acoerdo con las Jecisio-
nes torsadas por sy vo intetior, y preponia en cambio
L mﬁ'lr]nn M ANICIRT QUEe STEase Un fUevo tipo de
~hembres, un ser humane condicionade para coin-
partarse de o manera mids adecuada para £l v pam la
sociedad, Fundamenta que, segin Skinner, nuestm
crigls actal no podrin supemarse o ravés de una
evolucidn de lo conciencia, pues &sta nio existe, v
tampoco a traves de un combio en los valores, pues

& Capea (1992}, pAg, 190
1L Capr £1992), phz. 195
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mh- :

E5T06 N S0n mds que esfUcrzos positivos o negativiie
sing a través del control cientifico del CEmMpoTta-
rieato humano: oL GUE DecesITamos —ese i bid—
es una tecnologia de la eonducta... comparable en
CUANTO & su luera § precision a lu tecnalogta fica y
btoldeicew.

La filosofia

wJuién podrii negar la fueesa de las ideas que prove-
nfan de los Estados Unides sobre miestoa tan sentida
Reforma Valeriana; pero los ideales de ind ividualis-
muo, derecho a la propiedad, mercada e y gobicr-
T Tepresentativo, pertenveen mnte a la doctripa de
Lacke, como que conrribuyen al pensamivnin da
Thowmas Jefferson ' v en consecuencia se reflejan en
ln declaracicn ce la ndependencia v en 1s constitu-
cion de los Esoadoe Uinidos, como Caproa susbiene.

Permirasenos, éntances, una breve refereneba de
I Influencia que sobre José Pedre Varela [1845.
1879) hittenida el peracigma cientifico, y por exten:
<itin en rivestra educacidn,

A nadie escapm el impacro que los sistemas de
Ensefiarzs narteamericanos tuvicron sobre & v que
trajo consige a su reereso de los Estados Unidas,
[Eentivos mode os raf, que los sustenrados enton-
oot par Sarmienta en el Rio de la Plata.

*El laicizmu recibio en su oparmunidad el concud
soavasallante de la Hlosalia positivise, llegand o cas
a identificarse con =u espiritn al adoptar el lersuae
de la ciencia™, rscribe Ardao, Pero sin duda son
coneuyentas los documentos por 2l mane; ades, v de
los que nosowos excmeremes séln dos: Bl primers de
clios csui eserito por ol mismo Varela a propesite de
ks filesola espizizunlista profeseda en |z avlas. y que,
& pesar de¢ su cxrensitn, ranseribimos a cortinua-
cion por considerarlo impotante a los efecos e
apstentar dicks influericia:

"No nos proponemos aprecer las dectrinas filo-
saficas que se ensefian en 1o Universidad, docrrinas
que, en cuanto naserros sabemes, sstin mandadas
retirar del mundo de la clencia, nar errdneas unas y
por Insuficiertes orras, hace va largo tiempo: nos es
tampoce nuesttoobjelo ocupamos del métedo que se
aplica en esa ensefianza. Hemas natar s6le que, en
dos afivs de estudios, jovenes (L e Loy 2 en i
adolescencia abordan v resuelyven, con ayuda del
texto de clase y del catedringo, las cuestiones ms
rrascendentes; el prablema de ln vida animal v el de

12 Chddd en Cnpra ( 1992), paige. 200

13 Thomas |efferson (1 743-1826), prosidenre de los
Estacios Linidas

14 Arduc (1968), pig. €0

la vida humanu; la existencia o la no-exisrencla
de unmundo ulterios y deuna divinidad sl CATL;
los motivas de las acciones ée Los howm bres; tode Lo
qus,en relidad, csrdadnen telude Ticho pars los
mis grandes sabios y los mis profundes pensade-
res; selo aprenden g resuelven jovenes de 15 arion,
entre nosarras, con vna cetlidumbre tal gue con-
sideran un ignerante, an rorpe a todo el G 116y
reconoce la incuestionable verdad de lns doe -
nias por cllos sustenzadae. El primer resuleade del
aprendizaje Jde la filosofa mrascendental en eqs
edad § en esos eondiciones, es acosmmbrar el
espfritu asofismar, enver de razonat; ereandoa |a
VED WA Precunsion tantg mis exagericds enante
quese crec poseedora ce 3 supremn sabiduria, B
espirity ‘de secin filosdfica 1y de qué secra! Se
elevin poarn los jAvones estudiaritessa b citegorinde
ciencia profunds v poco a PECs vRn 11L‘r1;'ir-|':ié;_1;]-,:--
s¢ asi los procederes mentales hasta el punco de
yquellegn ol easade cue sean incapaces Je liberarse
de la tirania de la sectn w ln que percenecen.
iComo podrin ser de orro moda? 1hs posible,
acasn, que el espiritu no formzde ailn de los
ﬂdi’.‘lﬂﬁl:lﬂ 1LER ]:'Il.lﬂd" i.l]"h'll'l" Ar IR s VARG S0 |'!_| Uy,
o en sus importantes detalles, esa ciencia diffeil,
sutil, a menudo imperfeci, quiesrmdia las cavsas
de todo, ¥ cue exige, 1o sdlo una lnteligencia
madura, sine sélidos v detenidos estudins en las
otras ciencias que con ellas se relacionan? {Cudn-
tos te nuwsrros javenes fildsofos, gue demueszran,
como dos y tres son ey gue renemas un alma y
i LR ISTINrDs o 810 L‘Eﬂnf’ﬂ. = = nE R o o EElil
pot saber tadavia cdme respita y chinu se nure pse
mistno cuerpol jCudnros de los que resuelven con
la mayer seaeiller Ia identidad del Vb, GSEAD poT
caber todavia que no tiene hoy on su CUCTPO un
solo dromo tal vez de todos los que tenian hace
veinze afios! No es por ciermo una de los rasgos
menas originales de nuestra enseranza universi-
rariz el que la filesofic trascendenal se estudin v
se oprende sin csmudios previos de fisialogia y
risielegia comparada. Lus cstudios de filosoffa,
Puces, tales como se SIFUET ENTYE Nosotnes, ense-
finn a ergotizar sobre Lo que oo seentiende, ni se
sube, y lo que 4 peor, con la pretensidn de que se
entiende v se sabe ranto, que sélo los ionorantes
puecen opinar de o, maner. ;O8mae no resal-
verfa perenteria v sencillamente, un punto cual-
quiera; par diffcil Jue fuer, sabre 14 arganizacidn
social, el que, con kaber lefda s Geruzez o a
Jacques, se ciee habilitado para reselver las mis
inakordables cuestiones metaffsicas! Serfa curior
so que dudara en presencia de una coesridn de
agricultura o de industria, v sintiese la necesidad
de estudiar, para tesolverla, el que esti kabituada
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a no dodar, a firmar perentoria ¢ incuestionable
desde la supuesta existencia de ideas innates, hasta la
supuesta coneepeion de ideas abselums

Sin dnimo de erfrascarnos en un andilisis del
texto (gue ndemés de aburrido serfa inconducente)
[ET pmczdente& .'1ﬂrmm'.innez-1, de corte netamente
positivista, tienen su origen-en Spencer'”, de quien
Varala es seouidor v defensor. Tants es asl, que el
sepunide documenta se ordging en una defensa del
tildeofo, al que Varela siente atucado por Carlos Ma,
Remirez!!. Este critica De la Legislacicn Escolar (recién
eserito por Varela ) y abre una gran polémicaa fines de
1876" . Contestindole, v de parrada al rema, manscribe
unos pamafos de la obra Pruehas de la tepria de b
evolucidn, escrito por Carlos Martins. Por respeto a los
lectores, solo ranseribiremos unas Hneas de estos pa-
rrafos, culificndes de mamificos por el misme Vel

“La weoria de la evelucién emitida por Lamark en
1809 filesoficamente comprendida por Goerhe, de-
fndorvamente formubacda por Caros Darwin y desa-
mollada per sus discipulos, liga ente si todas las
partesde La historianatural, corno las levesde Newron
han ligado entze <f los movimientas de los cuerpos

¢ elestes,, MY

El disefio curricular

Segiin Capra, la distineidn que hizo Deseartes entre
la mente y el cuerpa he empapado roda be eiviliza-
cien occidental, Mis adn, agrepa que nos ha ensefia-
do a cada uno de nosotros a pensar comi egas”

15 Ciltado per Ardao [1968) pdp. ER a Q0.

16 Spencer, Herbere [1820-1903). Sacidlome inples
sepnicor de Charles Darwin y padre de o frase “lo
supervivencia del mds apto”. canto cemo ele
popularmar ¢l téeming eveluch®a, Responsable de
lovs inrentos por adaptar las peorias darwinistas a las
soctedades lumanas, loquese conoeic como
darwinismeo socinl. Al igaal gue Comee da gran
importancia # las cienvias incluyendo a ln =ocinlopla
comao tal.

17 Cardes Marfa Ramirez (1848 1898) Defensar
inbcinlmente del sspivinmlizmo universitario sefuta a
Varela enoso posit vismo, & pesar de que s posioion
ihn a modificarse en s madures inclindndese
justamente hacia el posieivismio, Esre heeho que no
hasin mas Qua ncompafiar ese mismo canbio an I
conciencis filosdfica nacional.

1E  Se hace referoncia n earn polémicn en Aaxdao
(19657, dando cuenta de la posikilicad de acercarse
w ella en El Sigia entre ¢! 14 de seviembre v el 11 de
noviembre de 1876,

19 Clrade por Ardao (1968, pip: 21

20 La famiosa afipnacido de Descartes cogito engo s,
o permite concluir sine que s csencia de o
naruralere humnna se bada en el persamienco pars
Al Su existoncia c4n ARG s eTe pensnnte,

aislados "dentro” de nuestro cuerpo, y Que por conse-
cuenciz nos ha hecho dar mis importancia al trabaja
itelectual que al namml, Teabajo intelectual cue
ha gido privilegiado, nos consta a los docentes, enel
models de disedio curricular que ha predominada en
las principales escoelas tedricas,

Parece no dudarse del peso que las clencias tienen
y deben tener en el curriculum: e5 que “MNuestra
cultura sz enorgullece de ser cientffien” eseribe
Capra, v continda "en nuestra civ i lizacion predomi-
na el pensamiento ractonal v con frecuencia se con-
sidera el conacimienra cientffico como el dnico
aceptable, Por lo gereral, no se admite |a exastencia
de una sabiduria o conciencia intuitiva, tan vilida y
seric como la anterior. Esta pestura, conocida con el
o bre Jde clenclicismo, estd wouy dilundida y ha
penetrado en nuestrosistema educativo y en wodas las
demds instituciones soclales v politicas™ ' Cuenra,
CEATTECY {‘jl’rﬂrlli'lr LI CTLVET [lII:'I L‘.‘] T‘I'F"':'-ll']ﬂ'_' e T.."i"n-l'l.l'ﬂ"l
Johnson necesitdopinidn sobre la puerrade Vietnam
sus asesore: recurrieron a los fsicos tedricos —no
porque éstos tueran especialistas en los mérados de la
L:u{-:ttil l!ll‘_':tﬂi:ll]i:ﬂ! S1I ‘I}[]Tl"JE - v Il..].h L:II:]?:'[“.lt:[uh.L
"los sumos sacerdotesde laciencis, los guardianesdel
tesoro intelecrual”. Sugiete cue crra habela sido
I"I'IE-I:l_'I'I"E | -:-'|i £y ]l lg‘i'lr-.h-'. 4 | Il 18 rll"hil':{'l‘ﬁl 1 ||;:|1-."|-il.-'!'5:| LR |!1 iIL!'.I
a los poetas, aunque reconoce (no sin un dejo de
esperanza para ¢l futuro) que ese s tedavia hoy algo
inconcehible.

Insiste que ¢l concepro mecanicizta estd en la
base de muchas de nuestras acdvidades v que “un
resultado de elle se aprecia en la conacida frmamen-
racian de nuestras disciplings académicas y de nues:
t=1s agencias gubemamentales”™ Las humanidades
finalmente aceptamos coma naniral que se agrapen
por un lado {res cogitans), en tanto por el ot
calacamos a las ciercias narurales {res cxtensa).

Cuando algunas cosas
no siguen funcionando tan bien:
la nueva Fisica #

Para Capra, cuando la fisica moderna logrs trascen-
der la division cartesiana, logra no sélo invalidir el
ideal eldsico de una deseripeién objetiva de b natu-
raleza, sinoque tambign logra desafiar el micode una
ciencin desprovista de valeres, Los modelos que log

21 Capma(1992), pig 42
22 Capm (1992), pip. 43

23 Auncue no ae exdrnse comao o8 libros de Capra,
The Danemg Wie Li Mezeny de Gary Jusawy (citado
en In kibbiografia}, o3, conside mmes, una referencin
inewimble (hasta para Capa) pard la comprénsiin
conceptual de 1n nueva fisiz

22 Enunactos ¥ Dergcros Humaxos NY 33 DM anro 1998



vientificos abservan en la natu ez pasan a vincu-
lamse intimamente, en e nueva Detspectiva, o los
procesoe « £SUS MEntes, o sus concepios, DETISAMiE -
il vatares. Ast pues, los resulrados ciencificos que
t‘:htlﬂ:"p.f: ¥ las apl:r.:ur_.i::-nts tttnﬁi{igjfﬂs QUE Invest |
guen siempre estan condictonados por su estado de
anitno. Cree que si bien es cierro que Jas inv esi wario-
ne: que [E‘r’lliﬂ]‘-l‘l no dﬂptﬁdﬁ” Hﬁplfﬂitnmﬂutt i.]E‘: =11
sistema de valores, el paradigma denir del eyal dstas
se llevan a cabo jamis estard likre de valorss. Por
tanto, exhorta a los cientificos n romar cancienciy e
que 0o salo tienen la responsabilidud inrelectaal T
SUuS Investigaciones, sino también wre respansakili-
dad moral. Aporte que, agregimos nosotros, no lice
mas ue reafirmar el compromico del docenite en |4
ensefianza de las ciencias. Ni ¢l cientffiee nl ¢l
docente pueden v MYCSLigar o enseinr asép-
tiecamente Loy decentes estumos empapados de v
loves y o por habernes especialisados en les pésima-
mente lumadas “ciencias duras” tenemas parenre de
objetividad, gue nos exime de cualquier compromiso
érico con el ejercicio de nuestra profesion, Este
punto, sigue diclendo Capra, se ki hacho importante
enmuchas de fas ciencias acruzles, especialmpnte en
la fisica, donde losresulradas de 12 mecdnica cudntic
v de la reorfa de la relativided hen abierto dos
aminos muy distintos,

Se trasciende la posicién lejana del abesrvadar,
que nada tenia que ver con los acontecimientos: se
trasciende la pesicion de los sconcecimicntos que
ocurren masalld de quien los observe. Jolin Wheeler
vinsilera esce enredo del observador como la carac-
teristica mis desracab’e de la teoria cudarica v, por
tanto, bha sugerido reemplazar la palabe “observa-
dor” por la de "participe”. Segim expresiores de
Wheeler; "Para describir lo que ha ocurride, uno
tiene que tachar la vicja palabra “observader™ v
colocar I nueva pelabra “participe™ Fn aledn exers.
nosentwoel Thiverssoesunl .rni-.;i-'r.%th]a:‘[rrit_"ijn'rm[[:-“.

En palabras de Heisemberz, “lo que nesotros
observamos no es la naturaleza misma, sine la natu-
raleza expuesta anucstro métodode interrogacidn™? ;
el observador decide cédme va a establecer la medi-
cién y csta decisidn determinari, hasta cierto punco,
I'L-J.:-] []I"E.'I]:I'.[{"l_'l.rr“ 'I;"""; i]t"‘! I'|1"|J i T :}'ﬁi‘f'll' vl Il'|. .': | SHLE 1T H.] i I'i L=
sert s camscteristicas del LRpEnents, las propieda-
des del objeto observade cambiaria a su ves

La Teoria Cudntica ha abolido el concepto de
objeres fundamentalmente separados, ha introduci-
do ¢l concepto de parcfeipe para reemplazar el Je

24 Citada en Capre (19922), pig. 160
25 Ciredo en Capra (1992a), pag. 177

observadot, y suede que hasta incluso crea necesario
incliir la conciencia humana en sy descripeion del
murido. A parrir de esre concepto, Canta vuelve a
conectar lanueva fisica con el misticisnooricnml en
el que una de by idens Basieas cs "que todos los
LLHCEPIns que ¢II1F']EE.LI.1UL~ [rira deseribir la naturale-
za son limimdos; que no son vasgos de la realidad,
come se tiende @ creer, sino ereacioties de La menres
partes del mapa, no cel werritario”,

En ol misticisma orfental, este entreteiico uni-
versal siempre incluye al observador humsno v sy
conciencia, y lo musmeoesciero en ln Flsica atbimica
Encel bt ardmico, los objetos solumense pheder
ser entendidos bago los rérminos de una intecaceion
enitre los procesos de preparacion y medidz, Bl final
de esta cadeni de procesos yace siempre en la con-
ciencia del observador humano.

Cencluye afirmando que “los ciencificos v oz
i isiics, pues, han desarrollado métedos a'temente
sofisticadas de observar ln naturaleza que son inces
sihles a los profancs. Una pigina de una revista sobre
Fisica modema esperimental, serd man misteriog
paia . oo miciado come un mandaly tiherano,
Ambos son archivos de preguntasa lo naturalesa cel
Liniversa”, ¢

Criterios para el pensamiento
con el nuevo paradigma en la ciencia

Ensu libro Perteneceraluniverso® | Capra “dialog”
con David Steindl-Rast™ convo resulrade de varias
CONMYERSac ianes gue mantuyieron a partir de un sim-
posia sabre “Cuesticnes criticas acerca del pensa
miento seqin el nuevo paradigma’ erganizado por el
Insrituto Elmwood a fines de 19335, Fons convessa-
cicnes culminan en 1990, con una sintesis cue pe-
mite anahzar los punrasde contacto entre en nuevo
v el vlejo paradipma en la clenciny en la tealopia.
El siguiente cuadro, pretende resumir Lok cinre
g.'mn]:::q cambios, o criterios para el pensamiento,
comparando los dos paradigmas en la cleneia.

16 Cupia (1992a), iy, 183
27 Capm(1992a) pda. 47
28 Capra(1993)

29  David Sreindl-Rnsr es monje benecdicinn
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En el viejo paradigma...

En el nuevo paradigma...

3 oe creda que en cualquicr sistema Se invierte la relacion entre b partes y
= complejo, la dindmice del wode podia el todo. Las propiedades de las partes
L comprenderse a partir de las propiedades silo pueden comprenderse a partir de la
E E de las partes dindimica del rodo. En dloma instancia,
g3 no existen las partes. Lo que llamamias
bl ung parte ¢s simplemente uns
L % conliguracion en una red indivisible de
- relaciones.
T £ Se¢ pensaba que habfa estructura: Cady estructura es tonnsdia come L
2 2 b2 amdamentles, y lnepa lab i fuerzas y manifestacicn de un proceso
E E a mecanismos a traves de los cuales éstas subvacente. Toda la red de relaciones es
3 @ g interactuaban, dando nacimiernito, asf, a intrinsecamente dindmics.
E] =% DIOCEIOs.
-E Se ::::!sidcraj:na que las descripeiones se considera que |a episromologla —la
g ..E clentificas eran abjerivas, es decir, comprensiin del proceso de
g < independienies Jel clservador humanoy  conocimiento— debe incluirse .
N = ¢l proceso del conceimiento. cxplicitamente en la descripeidn de
< :m fendmenos maturnles, A esta altum no
O T hay consenso acerca de cudles la
2 E E epistemolegia apropiada, pere hay un
E‘E =3 consenso emergente de que Iy
~ 53 episternologia tendes que ser una pacte
!; o integral de toda teorta cientitica
= Lu metifora del conocimiento como Al pereibir Tn realidid come wna red de
:E onstrucetdn —leves bisicas, prineipios relaciones, nuestras descripciones
2 bastcas, ermazén— ha sido utilizada en la | también forman una red interconectada
= g ciencia y In filosoffa occidentales por que representa los rendmenos
E ‘0 miles de afios, Cuando s2 daban cambios ahservados. En tal red no Elnli'.ﬁl:tfl"l
g g 2 de paradigma la sensacidn era de que se jEI:E[qLI':ﬁE i base: fundacionales.
en F hundfan los eimienros del conocuniente. Cambiar .de lﬂl construccion a Lo red
T EE rarabitn implica ahandonar i idea de la
2 E ‘R fisien como el ideal con relacidn al cual
E B 2 se modelan y juzgan todas las demds
Q0 E 3 clencias. v come la h|4:1:11tr Fn-in::u*.:rl ce
T mietdtoras para las descripoiones
% cientitions.
El paradigma cartesiano se hasaba en la Se reconoce que tados los concepros.
E canviesidn de que el conocimiento podla  teorfas y descubrimicnros son imiracos
-1? o lograr la certeza absoluta y final. y aproximativos. La ciencia nunca
i g ‘I':IH[‘LIi' Aprartar una E-.]l'ﬁpt‘tt‘lﬁiﬁl".
2.9 completa y definitiva de la realidad. Los
£ E. = cientificos 1o se ocupan de la verdad
252 (en el sentido de una exace
= § o correspondencia entre i descripeidn y
E ol los fendmenas descripros); <e ccupan de
T -E % lograr descripeiones linitadas y
T

aproximativas de la realidad.
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Cusidérmos, a ecntinuacitn, retomar los cinco
cambios de paradizma que refierc Capea, v
someramente analizarlos desde la perspecriva de I
eduencion,

1. El cambio de las partes al todo

Bi bien en los dos paradipmas éxiste 1 relie L5 todo!
parte (admitiendo la nocidn de parte en ol rueva
paradigmal, hay, corceptanlmante. una gran dife:
renciis. En el viejo paradigma esiin primero las partes
Con fos Caracterlsticas v propiedades, s alld de la
existencia de otras parres. e hecho no importa, pRsT
I menos en primera nstancia, si existen o fo OLras
partes. Luego, entonces, puede profundizitse e el
estudio de s reliciones, ldmense fuerzas ¢ mas en
gencral, mecanismas. Paro en el nueve paradigma,
no existen propicdades intrinsecss de cada parte, no
existen parees en clsentido tradiciona’s las propieda-
des se eatienden apartirde la comprension del tada,
Eata fue la percepeion clive en L #sica de principios
de siglo, endefinitiva, una nueva forma de compren-
der a partir de la ciencia.

Ceconulnousennuestra reducide ambiente de la
educacidn, se acufien (érmines que fulguran durante
clerto tiempo. En particular; para In ocasidn, deos:
“ensefianza individualizada" v “ensenanza per-
sonalizada”. Es una cucstidn no menor, distinguir
entre individuo v persona, pormads quie en el lenguaje
coloquial se utilicen adistmtamente,

Individuo es lo que no s¢ puede dividie™, a un
individuo lo derine le que lo distingue ce los orros
individuos (individoos de unn poblaciin). Mienrras
gue persona se deline en tnto su relicion con "o
demis, tanto Olras Personas Como oo seres, Coni
la naturaleza toda. Por eso mds que ser personas,
vamos sicndo cada ver mds porscnas o 6o, en |a
madida que profundicemos o ne en nuestras relacio-
nes. Bn la medicda en L L Img:au:lu'-; !I]I'I"i]‘rtﬂrljl'lliil."i,
IEI."!'-"J-!.]_“'I:I.H'.]HH !I.' f.‘."'"]l'.'].t:j.']_"i. [ U

De modo que pademos suponer que una educa-
cién personalizada®! se afilia mis al coneepto del
alumno como persana, que al concepro de alumno
como ]ndivi,;:[ug, Eupqnfr G B F]i—f{:::lﬁrl, e SUPINEr
—on el nuevo p;lrili.figlmi que -El alumno s una
persang cuaya condicidn se define a través de sus
relaciones con los demis y, mids foerte adn, que sus
aprendizajes ocurren en relacidn y no aishidamente,
Estamos hablando de una dimension sminentemen-
te social del aprendiza;e.

10 Excepto cuardo es fermening, gue para la Real
Academia Espanola tiene connoraciones negativas:
“Individua, Despeetivo. Mujer desprecialile™ (XX

edicidn, 1992).
31 Sarasala (1994)

E. alumnojpersona es sensible a los denis
cooperador (yin), no aprende compitiendo, en core
tra de, agresivamente (yang): su aprendize, su cre-
cimiento no atenta contra el de los demas. IMor ol
conezario, lo enriquece. En nuestro paradigra ac-
tual, todavia tiene mucha fuerza la iden de eroci-
miznie en térmimos espuciales: para que yo arecca, i
tenes que achicarte porque de loe contrarin no
eatmremos los dos; muy newtorunno por cierro:
donde 1‘1‘.11,* wn cosa, no puede haber otra.

La concepeidn sistépica del aprendizaie, es de
mumun enriquecimiento; no es limada, ni su suma
di cere. Menudo desatio para los docentes, para
quienes la dificultad esduble: no sélo se trata de que
sus alumnoz aprendan v lo hagan e relacion consus
LOMPEEros ¥ su enfoma, sino que también le impli-
ca a €l una nueva forma de crabejar trabajar en
pompe, Nuestra cultuea docente gue eeb sus ralces
en una formacidn, mnte inletal como permarente”,
individualista v que por lo tanto ne se orienta hacis
la promecién de docenzes que hagan del encuentro
cun sus cnlegas, ejercicic de rranstormacidn, Tene-
mos mucho tlempo yade asumir s frusoraciones que
nuestra soledad profesional genera, yque debemos de
rransformar coma condicidn para el mejoramizi
de nuestre ejercicio profesional™

2. El cambio de la estructura al procesao

Los procesos o san el resultade mecinico de
rercd ones en lns sstrocrure 5, Sin) (8B la a4 i e S
raes ¢l resultado de esas ] g3l Sl S5 Unovde los COMICEp-
s €.avies en este cembio es el de auto-orsanizacion
que, para Capra, riene rres aspectos fundamentales:
|4 jrauia e veganzacion, b est-uctura v el procesc.
La pauta Jde auta-organiaacion es by rotalilad de
relaciones que definen las caracteristicas esenciales
cel sistema vivienre. hsta pauta puede deseribirse de
it inodu alsiracia sin hacer referencia a la energla,
las sustancias fisizas, los organismos, v asi enomis, sin
usarel lenguaje de latisica v la quimica. Esuna pauta
abstracta de relaciones,

Laestructara de un sistemn viviente es la realiza-
cidn fisica de esa pauta, La misma poota moede
corporizarse en distinras estructuras bioldgicas (una
sélula, por ejemplo, o una hoja o una flor) v estas
esrructoras se deseriven en el lenguace de la fisica v s
Guitiica.

Luegolarsalizacion contiruade la pauta de auto-
organizacién en una estrucrura bioldgica espeeificn
involuera un proceso dindmico, el procesa de vida

i7  Faconcluyente n ese respecto el informe de. PRIS
(1)

33 won Sanden v Spmeoln (1994)
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Involucra la continua anta-renovacién del organis-
mo, adapractdn al medic, aprendizaje, evolucise,
gre. Y este proceso de vida es esencialmente un
proceso wental. Esa es la rercera parte.

En el vigjo paradigma cunndo se mira uadrbol, se
Jice fue conmsisee de clertas estructurns fundementa-
les: el tronen, las rimas, las ralces, v se las describe de
la mejor manera posible. A continuacidn e puede
dec irque estas estructuras [undamenrales interacrian
y se deseribirfan los procesos de interaceuin; es claro
que en este camino las estrueniras estin primero. En
el nuevo paradigma el drbol conecra el cielo ¢ la
rierra a traves de la fowosintesis que realizan las hojas.
Pura hacerlo de la meior manera, las hojas se dispo-
nen de farma tal que rodas puedan volverse hacia el
sol. Ademais, necesizan del alimento de | tierea, de
ahi su necesidad del tronco cue echa sus raices. Los
dos alimentos, de la tlerm v del sal, se mezclan en el
ﬂr]:l:‘l.. E."'-itl..l ] e ".]'rl. r il raves llt' VHTIEE TR s Ky Il._L"q '.Il:-E
crean las estructuras

Mo es exrrafo, entonces, que ¢l camino que se
sigue en biologia, en general, es el del mabajoen el
ntvel de kv estruciura v ka convice ion de queal siber
RAS ¥y mads sabre la ealruciunt, v:w_'n[u.":lxmmt':: 8Z
llegard a conacer la vida. Pero ercemos muy diffeil
saher lo CJue e la vidla, mientois nos himatemas a los
aspectos estructurales.

No es extrafia tampoco, la coniusidn entre el
lenguaje v las esrructurns del lenguaje. Cabria pre-
guntarse si el comine hasta ahora transitada nara Ja
ensefianza de la lengua no se crenta mis a las
estructuras queal regocijo del lenguaje como sistema
de comunicactin, vealtule de redes.

3, El camblio de la ciencia objetiva
a la ciencia “epistemica”

Lnade lasclaves para cnrender ladiferencia entre |2
“fisica vieja” v la “fisica noeva®, es gue la primem
asume que hay un mundo externo que exisre fuera de
nosatros. Asi es que podemos alservarlo; medivlo y
hasta especular sobre ¢l sin cambiarlo en un dpice, ni
cambiar nesotsos. Ese mundo externo a nosotros, o4
complesamente indifcrente a nucstra exisrencia,

e capital importancin han sido, en términos
histéricos, los exirosos esfuerzos de Cralile [ror meslir
(cuantificar) jusramente fenomenos del “mundo
externa’™ el proceso de cuantificacion tiene un gran
pader en sl mismo. Parece que si no podemas cuan-
tificar, todo pierde su valor. Sélo la medicion —y
muchas veces sin siquiers reflexionar 2émo ha sido
liecha, en qué condiciones— es suficiente para dar
seriedad a una afirmacisn.

Una vez que se ha encontrade una relacion.
digamos la aceleracién con gue un cuerpa ciey a
mudie imperta quién deja caer al objeta, o de qué

ohjeto se e, o el lugar donde es tirado, Siempre se
obttene el misme resultado, mnto en Acepui coma
en Mueva York, hoy come hace un siglo. El resultada
es el mismao, va sea que quien reatiza el experimenta
sea agndstico, creyente o un simple curioso.

Los resultados de |a tisica que hacfa de todo lo
demds algo pisible deser manipulado, ser cuantitica-
do, ohservade y controlade, le dicron un poder tal
que convencit a muchos filssofos de que el universa
transita los cumines que debe, més alld de quienes lo
hakitemos. Se pueden tirar dos piedras o dos perse-
nas; no importan los sentimisntes de lasparsonas que
VAN 4 ger riradas. Sueng macabra, poto asf funciona,
v asi hemus ace pLELr.] Ly e funciong duranee rrescien-
105 Ancs,

Hemos arropade |a elencia en prendas de ok
jetividad, apoyades en la conviceidn de que ol
mundo externo gque esta “ahi afuera”, estd en
opasicidn conmigo que estoy agui. Asi gue la
miston de los crencificas ha sido chservar ¢l “ahi
atuera” de la forma wids objetiva que les Tuera
posible. Claro que observar en esas condiciones
hij_{‘."lir:['.ﬂ no tener preconcepos én el momento de
la observacion, acerca de lo que se observa, | Vaya
pretensidnl. (Oué fuerza tiene ¢l preconcepto de
que es pesikle no tener preconceptas!.

Es claro que 1o s6lo se rrama de Lo fisica, por mds
gque de alguna manera se origina en elia esta
cesmovision. Se trata de toda la cieneia a lz ver que
la rrasciende, ¢ impregna nuestra forma de ensefar
Ll'.JI:.'j"t EHL:“HIL‘ AL fl i LIE lll !IL—:L1-.1EF. TJ"[I MR l."] Tan
manaseada constructivisme sea ura linea de mabajo
consistentecon el nueve paradigma, en tanto afirma
que lo gue ohservamas no gs i munde que existe
objerivamente y luedo esrepresentaca, sino mds hien
es un mundo que se crea en el proceso del conoci-
mienta, Evidenremente se trata de una epistemolo-
afa caompletamente diferensea la predominanre en el
viejo paradizma.

Ezta pretendida objetividad tiene consecuencias
er: la enseflanza de las ciencias, pers rambién en ¢l
eferciciode la docencia. Bl mitoconrinin: los dacen-
res podemos ser objetivos en nuestro trabajo. Pero,
en ¢l nuevo paradigma. se reconoce que los docentes
renemos nuecstros presupucsros ideoldgicos,
merodoldgivos y éticos, que indudablemen e subyacen
A NUCSITA praciica pedagdgicn: porejemplo que pode-
mos ser abjestvos. De ahil la inportarcinde expliciior
lois supuestos que tigen nuestra practica, come una de
lors pascs de su rransformacidn. Algo semejante a o
que Giroux Mlama desenmascarar |u ideologfa do-
mirarte on asescuelas: Este paso, consideramos que

34 Cliroux {1990)
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C8 Sumamente importante para poner de maniliesto
las consradicciones exisrentes en propia tarea,
come consecuencia del ecambio paradigmirico,

4. El cambie del edificio a la red
como metafora del conocimienta

Es bastante comdn, utilizar L imagen del arquirecno
que va construyendo un edifico, coma metafora del
COTOCIMIento. Pun'.m:, Para El *fiE_:L'J I‘lﬂm&l mna, ex 5=
tir bloques que colecads alecuadamence, en lugar de
n:st.lta:r €11 Unil Casa, resu ltan en |2 consecucian del
canacimiento,

Decimos que hemos de construig ¢l canecimien-
to s hres bll_u:rm.ﬂ cimientos, bases firmes. Serdn los
cimiento: [os gue tiemblen en el cambio de paradip-
ma, porque en el nuevo paradigma es posible urilizar
I merdfora de la red para expresarnos sebre el o
cimiente, una red donde todo e inrerrelacionado,

‘ Neo hay posibles jerarquias, ni tenemos ya lastan
‘;."il:l! leyes ﬁ.mdmm-nml-:s de la naturaless. No e
hicil para la ciencia. No e icil & les fisicos despren-
derncs de las Leyes Fundamentales de la Dindmica,
nia los bidlogos aceprar que el aivel genético del
DNA no es el mivel basico sobre ¢l que se construye
tedo lo demids. Bnel naevo pensamicnty se dirfa que
este &5 un aspeete de [os sistemas vivos, pero na que
sabire €l se consrruye todo 1o demis.

Asimisimo se crefa que el nifie renia que aprender
pritero letra por letr, para Liego formar patabras
que utilizarfa pestériormente en orciones, y asf se
iba armado el lenguaje. Ahora el proceso patece ser
diferenre, se intenta que el nifio comprenda ¢l len-
guije como sistema de comunicacién tanto oral
cotno escritoy lueeo sf se pasa ol andlisis de las partes
v sus funciones y relaciones deniro Je ese sistema

La accidnde jerarquizar los contenidos del coo
cimiente ¢n los Programas de Ensefianza, tiene L
impronta del viejo paradigma, Lo mds importante, o
fundamental, aquellas cosgz que los alumnos ra
'I:“l[:f’l]{‘.'l"l []lr'i""ill:". 5“]'1'.‘.']' Fi'-l:-; I]. £ s0m 'I'l.lnl:ll:ﬂ H‘I-l.'l'l‘..'.r'liL'E T-,,
sin embaren, o pesar de enmrcamas en-el vie o pero
sepuro patadizma, tane que nos cuesta ponernos de
acuerdo. Tal vez no sea &e el camino...

A no equivocarse: en el nueve paradigma hay
cosas que son fundamentales en tanto parte de un
medelo clentifico. Las cosas fundamentales dentro
del modele, por definicidn, no admiren mayer expli.
cacién; aunque esto sélo sea pasajeramente, En el
sraximo modelo, que se supone mis ahureador. algu-
nas de esas cosas pﬂd]‘ﬁﬂ SET r.-‘-.xp] iesdng en tanto que

relacionadas con otras, puestas en un contexto mas
arnplio, Pero en tante hagamos clencia, siempre
habrdn cosas que no podemaos explicar, En tal senri-
do, lo fundamental en el nueve paradigma, depende
del cientifice, noesobjetive. Lo fundamental depen-

de de laestritegia dal clentificn ¥ por-lo tanto ne e
permanente, lo que nes leve al quinto v dlrinw
critario para el pensatiiento en la nueva ciencia,

5. El cambio de la vardad
a las descripciones aproximadas

La I'.:Iﬂ'l’[l] acionarravésde laque reconncemas que nes
entrentames a una red de conozimiento de la que
NCGEATROS mismos formanos parre, €4 eonsisterite con
la cotwicrion de que nuestras afinmaciones son limi-
taday, aproximatdias. Cabe, entences la pregunta clmo
sert posible explicar algo s: todi estd conectade con
todolo demds: St la explicacicn es mostrir came las
cosas s¢ relacionun con otms eaess, v todo escd
telacionado con rede, ne se poede exnlizar nada,
Menuda encrocijads intelectuzl, dramaticn Exiger-
cid para la clencia,

St las propiedades de cualquier parce sireen de I
maner en que esed relacionada con lay propiedades
de otras partes, no se puede ambicionar 4 explicn-
cicn de ninguna parte, a mencs e se acepten 1
explicaciones aproximadas. Bsto es, g8l tomar en
cuenta alpuias de [us inrereonexiones, no tadas, El
procese de sucesivas inclusiones permite avanzar,
pero nunen e tendrd vn cuadro completo.

Er la enzenianza de [is cicncias, continuamente
s& plantean sitvaciones ideales™ o los aliimnos, Las
quepis no demoran on aparecer; la contradiccion es
clara: por un lidde transmitimes laconviccién de que
la sodepederosa ciencia tode lo explica y que las
cosas san como son, ¥ luego nuestm pricticn es
nelamente aproximarivi. Bse os ¢l métedo cienrifi-
20, el que me ayuda a i de um madelo aproximative
£ G110 ¥ mejorar continuamente m aproximacian

Tudo en ciencla es aproximado y Limitado, y de
250 tene mos g e totnar Conciencia alumnos ¥ docen.
‘es. Sin embargo. esto no ipade que los clentificos
ensu trakaje setien como si hubiera verdudes ahso-
watas, entendiendo que esas son las cosas que runca
se cuesticnan. Para trabajar en Gencin ez necesario
establecer un mireo referencial y trabajar deditro de
él. i cupsriondramos todo, tado el tempo, tampoco
serfn posible el proceso de ir apreximando nuestra
comprension, De [a miisima inanea, sinunca cuestio-
ndramos nada no habria avance. Cono en tantes
drdenes: se impene el equilibrio: la actividad cienti-
fica dehe desarrallarse dentro de cietto marcoa laves
que debe estar dispuesm a cuestionarlo en cualguier
momento,

3z Eacomin que por ejemplo, en Helen, se dejprecien
pozaim entos en la caica de los couerpos o e fuerze
grovimarorias en la fisden de las pacticu las.
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Capra baila con Shiva®®

Todas lns cosas.... son agregaciones de dromas que
denzan y COM S1S MOVENIENTos tenduecn samidas,
Creande el viomo de o danza cambia, o1 sonido que

produce tambign combia, &

La imagen del universo que danzi es recurrente en
Capra, y purticularmente hz dedicado mucho espas
cica ladeidad indin: “Shive, el Danzarin Césmico, o
ral ver la personificacién mds perfecta de! Universo
dindmico. For medic de su danza, Shiva sostiene los
milaples fendmerios del munde, inificando todas
las gosas, sumergisndolis en su rinwo v hacigndolas
participar de la danza —una mapnitica imagen de la
unichud dindmiea del Universa™ * Sin embarpe, no
es #0lo un tema de opiniones personales, por el
contrario, Capra afirma gue. para la fisica moderna,
la mareria no es algo pasive & inerte, sino alge que se
LY ot iT'I]I-H'I'I TETATE, i I:-lnE bl rll;].'l'.l L il |!['. il Ill”‘l LIRS
madelos ritmicos los determina la centiguracion de
sus modelos, de sus dtomos v de su miicleo. Sestiene
que, cuande las observamos a las particulas, no pode-
mos comprobar b existencia de sustancia alguna,
sino de unos modelos dindmices en continua trans-
formacicon: la denza continua de o energfn. Hay
maovimiento, pero nie hay, en el fonda, objetos que se
mwevan; hay actividad, pero no hay actores; ne
exisren danzantes, sélo exisee la danza. Concluye que
“rodoe] Universn esti, pues, enpranadodent rode un
movimientn y actividad sin ing es una continua
dunza casmica de la energia”.” »

36 Shiva es uno de los dioses indics mas viejos que
puede asumir muchas rormas, Se le Loma
Mehosvarra, =l Goan Sefior, cuando es representadi
como la personificacin de la plentd del Brahamean
v puede tmubién personificar muchos aspectos
individuales de lo Pivino, siendo si mas célebre
anariencin la de Nasaraa, ¢l rey ¢e los Danzariaes,
Como bailaria edsmico, Shiva es el Dios de [
creackon v de la destruccicn que sustenta con sy
danza el titpw sin fin del Universa.

17 Qitado er Caprs (1992a) payg. 275
38 Capea (1992a) pag 217
W Capra (1992), pdg. 333
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Reportaje a Fritjof Capra

Capra estuve en Brasil por prime ver,

a fines i".lﬂ: 1997, En esa ocasion Fétima Afonso,
de Planews, le hizo una enteevist de la que
hemos exzraida algunos prirrates

y acercamos a los lectores.

FA; j.:‘ﬂ st fibro Bl Punto Crucial, wsted dice Gue el
mundo atraviesa una orisis de percepeidn y que pava
saliv de ella tenemos que pasar for un canibio do
paredigma. El movimienio ecoidgizo v la enda new
age, jpueden sev consideradas sefiales dot pomienze
de o cambio?

Caprar Para resolver esa erisis tenemos que
etcontrr un nucvo mode de pengar, que s
sodria lanr venldgico v holistico. M; punto de
vista €3 que, hisicamente, necesitamos una
nueva vision de la realidad. Esa noeva visior
nacid kace algunas décadas v los diversas
movitnientes que ahora existen pueden ser
encatados coma respuestas diferences de diversas
culturas de ese nuevo paradigria. Bl mevimisnoo
comenza en Califomuis, Estados Linidos, en la
décads del 70, Una constelacion en particular
de esa nueva visicn de la realidad es ¢l
MOVHTICNTD New age; o movimiento ecoldaic,
asl coma la politicn verde, e orre. Todos estos
mavimientos SO0, pRar banto, respuests a |:|
crisis mundial. Como ella es multidimensianal,
precisamos de las diferentes facetas de los
diversos movimientos

FA: Para iopror cambios efeceivos tenclremos gue
alcanzar capes significativas de nuesiva sociedad,
somno politicos, empresarios o veliplosos. pCdmo

40 Tradvesitin del nutos

prdemos coraemeerlos de adoptar ¢! nuevn
parvadigma, dado que no barecen estar miy
dispuestos coder en sis pasiciones de poder!

Capra: En mi opinidn, existe un gran
movimiento glolal que estd premoviendo esa
nueyi forma de pensar. La podemas percibir en
los medics educativos y comerciales. Creo Qe
O necesitiumaos convenéer a las persmns en
general, sing w unz mayorfs significativa, enire
utn 10% y un 20% de la sociedad, con lo que ya
§& conseguiria un cambio sustancial,

FA: jCudl es la diferencia entre Lz visin sistéaniva
del mtendo y la vision halfs tica?

Capra: La diferencia corre les visiories
sistémicas v holistizas es mernmente de
tenminologin. La skpresidn sistémica e mds
cientifica, Veo n la reorfa sistémica como de
una mis adecuada formuliwion cientifica pam &l
nuevo paradigma. También prefiees o
expresiin ccoligica s holistica, pero las das son
seImejantes.

FA: (Cuules som las posibilidedes de que tengemes
una cardsirofe ecoldgica en ¢l siglo X X7

Capra: Es muy probable que tengamos que
entrentar una catdstrofe ecoldgicaen el
proximao sigle, a no ser que cambiemos
didzticamerte nuestro estilo de vida, nuestia
CCONUmiY, nuestras institmciones, La parte mis
importante del nuevo parndigma consiste en
construir una sociedad que nos permita
saristacer las necesidades de la genre sin desirir
el sisrema que nos sustente, sin acabar con
nuestras reservas naturates. En fin, una sociedad
en la que podamos meanterernos sin destruis o
reducir las pasibilidades de Las futars
generaciones. El Worldwatch Institune, de
Washington, considera que necesivunes hacer
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ese cambio antees del afio 2030, Sipa 1o
hiciéramos, el proceso serfn irreversible y
vourrirfz una catdstrofe. Para conseguirlo,
tendremos que hacer cambios dramdricos en
esta década. Per eso, los atics 90 son criticos.

FA: Y nosotros, ciudadanos comunas, jqué
;]l F.'II!""."l-".'.‘l 'l.l!'l.l”n'_"'r ‘lg':'.r{l rI]'l.__rH_'n'“T q‘HL' *uil Lu"l-!r."ﬂ."
Capra: Hay muchas formas de ayacdar. Las

problemas sen an graves v mult.dimensionales
| gue naimporta por ddnde camencenios. Si
LS r-F.H iy Fr-:"trﬁ“d’\rr ENSETIE: A1 El T Un |||"Z.]| PR BCLLT,
construya casas, & fuera un comerciante, hasa
sus negocios. Peto haga rodo de una forma
ecoldgca, holistiea

FA;: ;Came swrad la idea de trazer un haralele
enwye las rediciones mistcas de Oriente v la fisica
modemma?

Capra: La idea surgid a fines de 1960,
Comencé a interesarme por el misticismo

oriental y de inmediato descubri los paralelos
que existian en relacién con la fisica moderna,
Eso, en virtud de mi trabajo como fisico. A lo
large de los afios, mi comprensidn sobre ¢l
rema fue cada ver rds aguda v fuerte y termind
rscribienda El Tao de la Fisica,

FA: Laespirimalizacidn, jes un factor inevitable
bara ese cambio de paradigma que wseed propene!
Capra: La vision que precisamos e
scolégica, cue tiene sus raices en esa especie
de petcepeidn o conciencia, Conciencia
scologica v canciencia espiritual —sentir
Jque estamos enteramente ligadcs al cosmas,
que pertenccemos al universo. Este modo de
sentir es el centro de la coneiencia
ecoléglca— ¢! nivel ecoldeico mds
profunda. Creo, entanees, que la visién
ecolégica tieae cue estar asentada en la
espirituzlidad para tener éxito.m

Notas sobre el autar

Marens Sarasola es profecor de Fisica épresado del LP.ACy
Direcior del Instituto Saiat-Exupésy. Fgresada del Post
Gradeen Gestidn de Cenrros Bducativos (UCUDAL),
aetualmense se encuentri elaborando su Tesis de Maestels
en Fdueaciea de la misma Uriversidad.
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¥ N los cuentos fradicionales

Alternativas g 1 tradicidn

Objeltivos:

A) Preparar a los nifios a la
lecturn critica, mediance Ju
participacion acriva en la
COMPrensicn ¢ tlerprera-
cidn de distintos cuentos,

B) Incentivar ¢l gusto por |a
lectura de cuentos v T
produccion de los propios.

C) Vivenciar el valor de L
cresttividad v la transforma-
cidn de lo pradade,

D) Desarrallar fundamentzl-
mente dos processs psicoline
pilisticos dentrn de Ia
oralidad y escritura: escuche
v lectura,

Fundamentacion:

Esta experiencia se levd a cabo
connifiosde jardinera (5y6anas),
Nace del interés v [a motivacidn
que - manifestaron elios por los
cuentosclisicos. Lostienen en sus
casas, la mayorfa de ellos, pero
ademds ala hora de elepir libros en
la biblioteca ambulante, «Pulgar-
citos, «Ana y los tres oscss, «La

CeciLia von Sanpen*®

belladurmicntes, «Pinochos-, etc,,
son los preferidos.

Desde ol punes de vista de las
valores, los cuentes clisicos no
nie saristacen. Bl amor unide 3 Ie
Eelleza fisica, la bondad y el éxitn,
los esterectipos en cuante = Fales
de la mujer y ¢l vardn, o |1 rigida
distincidn eatre buencs y malos,
no me parecian contenidos que
rrasmitiesen valores ucordes con
los derechos humanaos.

Sin embargo, tomando en
cuenta lainclinacion del gusto de
loanines ysumot wacidn haciz ese
tipo de cuentos me puse o [ensar
e qué manera podia explotarkos
didicticamente, vaque el grupa se
mostraba tan interesada en ellos
F'-.p::landu.} entonces al COnNCCpLo
de weurriculum ocultos f-‘..mnn
conjunto de acclones sistemiti-
cis ), esque intencé que 2 través de
los mismos cuenres, por la forma
de trab .‘lj atlos ¥ '.ﬂuni:-lr]f.ls. s fue-
Ll in::nrpmmmclu L ros \-"ilrL]Ft!'.‘i‘
tales como el respeto a la diversi-
dad {de gustes, de interpretacio-
nes), la creativicad, la capacidad
de transtonmar y transformarse,

La demanda del grupay 14 pro-
Puesti, se comjugarcncan ui traba-
jo instimicional sobee didactics di
lalenguamaterna, En ese contesre
hemes venida rabajando a nivel
del cuerpo docenre en la importan-
cid de rabajar la lengia materna
desde ln educacién inicial, loman-
coen cuenta las dos dimensiones:
cralidad (habla y escucha) v eseri-
tunt (fectuma v produccion de rex-
tos), En ese senrido redimensia-
namos en este nivel los aspecros
de expresidn oral, la imponsncia
de orginizar ¢l discurso, de respe-
tar Liempas, secuencias, ete.; asi
como los actos de prEl-‘.—.--."tum., las
anticipaciones v la comprension
de textos (anin lefdos POL Othos ),

En este marcoes que empecé a
erabajar con los cuentos mradieio-
males v tomo aguf solamente dos
cjemplos. A los clectos de este
articalo dejo de Inda la deserip-
cidn y lundamentacion de aspoc-
tos mds propios de la diddction de
ki lengun, poniendo énfasis en vl
aspecto forrtivo de la exserien-
ciadesde laperspecriva de loseon-
tenidos valoricos,

- Cecilin von Sancen es maesto initegronte de SERFA ], Esm experiencis fue realizaca eael Colegio Sazado

Carazdin, Monreviden,
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Desarrollo:
CAPERUCITA ROJA

rimeramente seconstrufmios el
caenlioy en rl."lrl:l'rl 1“’”!. Yl '_-ll.].l: utin
mufia se Lo habia Hevadoa la casa el
fin de semana.

En este intercambio surgid un
conflicto ya qui slEunes tenian
distintas versiones del misme
cuznto. Hablamaos de coma algu-
N cuentos 200 cscritos de una
forma originalinente v luego atros
autores los recrean v los transior-
man. A partir de all{ les propuse
algomas pragunras:

| EXxX PR R 1IEN C

M- B

a) »Qué podia llevar
Capericita an ia canesia,
sf no fuesen pastelitas?

Aqui zlgunos tienen en cuenta
‘o que podrfan ser las gustos o
necesidades de la abuela, otros,
los de ellos mismos. Se retlexia-
na earcncesschre la imporrancia
de percibirel punte de vista del
otro,

b} s Con qué otros animales
se pogria haber encontrado
en &f bosque edemas dei
labo?

EL LOBO MALIGNO

El bewseneerm mi hogoe, Al vivia
v lo cuidaba. Traraba de mante-
nerlo Lmpio v ordenado,

De repente, un din soleadn,
mientras estabaye limpiande ba-
sura gie habian dejado unos pa-
scantes, escuché pasos. Bringué
arras de undrboly viaunanifits
1]||["' VETHI F[ L § |.'|. A oo SO uld
canasta. Soepeché ensepuida de
lanifita, porque se vestfade una
manera muy chistasa: rada de

Wjo v con la cabeza cubiert,
COITIRY 5T FILD Ll'l.l]'.'\-iul.:lnl LlL“f' Iﬂ EEI'IH'
supiera quién era.

Maruralmente s deruve parn
sabor quién era. Se o precuncé y
le pregunté que o donde iba, Jde
dondeveniay tode lodemis. Me
cantd y me bailé que ibaa vera
suabuelita y en la canasta Heva-
ba el almuerzo. Farecii una per-
sona honesta, pero estaba en mi
bosque v de vercad lucta sospe-
chosa con ese atuendo. Asi que
decidi demostrarle lo grave que
nuedeser atravesarel basquesola,
sin snunciarse y vesrida de esi
INALEra.

A
%

Agqui nombran muchos animales
v los llevo a distinguir fauna de
nuestros bosques o de bosgues de
CIros paises.

Al arre dia, les presente una
version del misimo cuenro pero
desde el punte de vista del
lobo, en unae versién reallzada
por Amnesty Internacional. Es
un mode de introduciclos
mirar las cosas desde distintos
1[]H'rlfl"‘. "ﬁl. :]I.Hlln-“." ll[‘..'; I:'.i:'l.:['.'-'ll.“|"L
ver que el lebo pudiese tener
su «lpde buenas

La dejé que siguiem su cami-
noy, pero me le adelinié hasta la
caset e su sbuela, Coandovizesa
sunpatica ancianita, le expliquéd
miproklemay ellaestuvo de souer-
do en gue su nieta necesitaba
aprender una leccion,

La vigjecita accedid a escon-
derse hasta cue yo la llamara. De
hecho, se metié debajo de 1a cama.

Cuando Hegs la nifiits, In m-
vitd al cuarta en el que vo me
encontraba en la cama, vestido
como suahuelita, La nifia entrd y

dijoalzahorrible sobre mis gran-
des orejes He sido insuliada
ares, asi gque traté de sugenirle
gque mis grandes orejas mc per-
miticfan escucharla mejor Lo
gue yo gueria decirle 25 que I
aueria ¥ que desenba prestarle
mids atencidn a lo que ella me
decia,

Pero ella hizo otro comen-
tario insultante sobre misojos
saltones, Se pueden mmegmoar
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[EXPERI!IENCOCI

como empezabi vo a sentirme
LU C5ta nifia que parecia ran
micn rly PETO I'I.FIE.IE[H'ET“'Ehtﬂ i
una mala persona,

D todas formas yo manren.
go la politica Jde poner [a oura
mejilla, i que le respondi que

meicr.
Su siguiente insuleo regl-

grandes. Y la niflita hizo una

contrel pero salté de la cama ¥

I= grité que mis dientes sory:-

rian para comérmela mejor.
En realidad ningin loko se

mundc la sabe, PEro €5a nifita
‘oquits empezd a correr por
tadz Iz casa v a gritar. Yo |
pemeguia para calmarla. Yo me

mis gjores me ayudaban o verla

mence mesacdde casillas, Tep-
go este problema de los dienres

broma insultante sobre sllo, atel
que debi haber tenido mejor

comeria a una nifita, e el

habfa quitado las ropas de la
abuela, pero eso sdlo parccio
cmpéorar Liis COSsAs.

De repente se abre |a puerta ¥
vn lefiador altisine enra con sy
hacha, Loviy me dicuenta cie vo
estaba en problemas. Habia una
ventana abierta tas de mf Brin-
qué v sall corriendo,

Fuente; Teaching and learning a bout human Rights, Amnesiy 'iernacional, Inglaisima.

LA BELLA DURMIENTE

Er primer lugorse realizd la recons-
truccion oral del evenra. Tambidn
trabajamos con hipatesis disrintas:

al ;Qué Aubiesa sucadido si
en lugar de pincharse su
aedo ja doncelfa se hubilesa
pinchado &l principe?
Enseguidn algunes respondicron
que en ese casa seria [a bella dur-
miente quien lo kubiese desperra

A modo de conclusiones:

La momvacidn de los nitios ha sudn
midy grande ¥ sostenida a (o lared de
tado el trabaio.

Fersonalmente ha sido una for-
mict el vevelerizar el cuento trodicic-
nal, retomudndolo desde oo hgor
Tail ver mds como texte a ser anali-
rade, ya que como euems para dis-
frutar libre 5 grauitamence va los
hahian abrovechade.

doconun beso. Pere fus muy curio-
80 cOMO aparecieron los esteranti-
pos de género, vague algunosde Jos
chicos afirmaban que eso e «; im-
posinle s (rexwal de ellos),

c) .Y si ze hublese pinchade
lg bruja?

L1 mayoria respondid que estaba
bien y e lo mereck Agqul aparcen
otro estereotipo muy illuencinde
por ejemplo por Los dibigas ani-

A s del analisis remes hadi-
do vevisar valores ¥ estereotipcs va
mstalados en los nifios @ pesar de su
(0 Hfru‘l.

El hecho de permitivies volear
susideas harerroalimentado lamo-
VST ya que se slenten cas! au-
toves de un nuevo cuenin. Porotra
parte no sélo vuelcan ideas sing
tambidn sentimienios, sensaciones,
¢MaciGnes,

Me gustaria decir que allf
terraio la historia. Pero, laabuye
ln nunca relatd mi paree de la
historin. Ripidamente corrié el
rumor de que yo era un tipo
egoisza y malo. Tedo &l murda
empezd a evitarme, No <& gué
pass con b mifiita de rojo, pero
yo ne fui feliz par stempre.

—d

mzdos v series de TV, v es la ides
que paracombatir al smalow vale
oo, cuul:iuiern‘t:dlumj: sTiflea-
do, incluso usar los mismes méro-
dos o armasque secritican deél. A
los nifias les cuesea advertir esto,
incluso si lus levo a la reflaxisn
por medio de prepuntos: Poro en-
ronrces jquicn es el buenc!, ;Por
quél, JELbueno tambiénmam ! | a
mayeria de las veces lo justifican
pat ser «2l buenos,

En cuanto a qué valimes han
hecho suvos v como puede incidir
este trabajo en sus actitudos, o3 mis

wrado pode | -
apreswrado poder evaluarlo vy ade-
mils #llo no detende dnizamente de
estaexpericnoia, sino del conjumin de
vivencias en el centro escolar. Sin
embargo fule veren elgunos, proce-
sas intevesantes de aniyor flexabilidad
o capacidad de escucha ¥ respetn o
chimiones diferentes, m
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Declaracion Universal
de los Derechos Humanos

Este afio se esid cumbliends el 50" Aniversario cle
la Declaracion Universal de Derechos Humangs
proclamada por las Neciones Unidas. Si bien un
dacumenito o un anitersaric de por si, seguramente
no cambiardn las actitudes necesarias pard que
vivainos en una socicdad mds justa ¥ armiinica,
creemos dque la informacion y educdciin sun basicas
para ir lagrando esa conciencia en la mayoria de |03
civdadangs. Es ber eso que publicamos en esu
oportunidad el texto completa de la Declaracién
Universal de Derechus Ilumanos de 1948, ast
camo ol listedode unaserie de documentos bo steviores
mds esbecificos. Estos sun un marco de referencia ¥
TUCRAS veres TEpresentan crimpromisos gsumides

e EroIeTTILS nacionales.

Estos documentos estdn a disposicidn de todos o el

Centro de Documeniacion del SERP.

Preambulo

Considerando que la libertad, la pusticia i la paz en &
mundo tieners par hese ¢l reconocimiento de
dignidad irerinseca y de los deveches iguales ©
malienables de todos los miembros de le famiha
haarnsan.

Considerando que ¢l descanocimicnio y el
wenospuacin de [os derachos huranos han arigianda
actos de barbavie wlrraianizs pare la conctencin de la
fumanicad; ¥ que se ha proclamado, como asiHracion
s elevada del hombre, ¢l advenimiznto de s mundo
en cue los seves hwomamos, libevados del temaor v de la
miseria disfristen de le thertad de palabra y de la

libertod de creenaas;

Considerande gsencial ine los devechos huumamos
searn. protegicos boy un régimen de Derechas, a fin d2
que el hombre no se ved compelicn al supreme recurso
1o la vebelion contra la theanic v la opresion;

Cansiderando también esencial promaover ol
desarrollo de relociones amistosas entr las nacienes:

Considerando que los pueblos di las Nacienes Uinidas
han venfrmads en la Certa, su fe en o3 derechos
ndamentales del homibre, en la dignila el valor de le
hevsona humana y en. ieucldad de devechos de hombres
y mugeres ¥ 52 hen declavado yesuclios a promover el
progreso social y a elevay el mivel de vida dentro de un
congeprn s amyio de la lhertad;

Cansiderando aue lus Estadas Mi smincs se an
somhromietido @ asegurar, en cooberacidn con la
Oivzandzacion de las Naciones | idas, el respein
wniversal  efectivo a los derechos lihertadas
fundamentales del hamore:
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Cnnsidu-m:_n,du que una concepoiin comuin de estos
cevechos y libertaudes es de la mayor importancia pova
el bleno cumbliniento de dicho compromiso;

La Asamblea General proclama

La presente Declaracién Universal de Derechos
Humanos coma deal comin por el que todos lLos
pucklos v nacicnes deben esforzarse, a fin de que
ranta los individuos come las instituciones, inspirdn-
dose constantemente en lla, protiievan, mediante
la ensefianza y la educacidn, el respeto u estos dere-
chos y libertades, yaseguren, por medidas progres ivas
de cardcter nacional e internacional, su recenoci
miento y aplicacién univemales v efectives: ranto
entre las pueblos de los Estados Miembros como
entre los de los tercltorios colocados bajo su juriadiec-
14Ty,

Articulo 1, Todos los seres humanos nacen libres ¢
iguales en dipnidad y derechos, dorados como estidn
de razdn y conciencin, deben comportarse fraternal-
mente los uncscon los otros,

Articulo 2. 1. Toda persona tiene todos los dere-
chios v libersides orockmados on esra Declaraeisn
sint distineion alpana de ram, colar, sexn, idioma,

eligion, opinidn politica o de caalguier otra indole,
crigen nacional o social, posicidn econdmica, naci-
miento o cualquier orra condician.

2. Ademds. nose hard distincidnalpu-
ma fundicks en Tecondicion politic, juridica o inter-
nacional del pais e territorio de cuya jurisdiccidn
dependa una persona, tanto s se rata de un pais
mdependiente, come de un territorio bajo adminis-
tracién fiduciaria, no auténome o sometido a cual-
quier otra limitacidn de soberanfa.

Artieulo 3. Todo individuo tiene dérechos o Lo vids,
a la likeread y a la seguridad de su persona.

Articalo 4. Nadie serd sometido a esclavitud ni a
servidumbre; In esclavicud v la mrata de esclavos estin
prr_.'.hﬂ]nhu-; 1 I.-'Jd A% SL1S f'..rr.tl‘-:'L‘L

Articulo 5. Nadie serd sometido a rarturas ni peras
o tratos erueles, inhumanos o degradantes.

Articule 6. Todo ser humano tiene derecho, en
todas parees, al recovocimiente de su personalidad

jurfdica.

Articulo 7. Todos son iguales ente la ley y tienengsin
Jisrincion, derechos a tgual proteccian de la ley.
Todos tieren dereche o tmual proteceion contra toda
disctiminacion que infrinva esta Declaracion y con-
tra toda provocacion o tal discriminacion.

A_ﬂi"-ﬂl'} 8. Toda personta tiene derecho a tin recursa
ctectivo, ante los tribunzles competentes, que In
AMpare contta actos oue violen sus derechos funda-
menrales reconoeidos por laconstiucidno porlaley

Articulo 9. Nadie podrd ser arhitrariamente deteni-
da, preso ni desterrado.

Articulo 10, Toda persona tiene derechio, e conidi-
ciottes de plena igualdad, a ser ofda priblicamente v
con justicta por un tribunal independiente e imoar-
cial prara In determinacidn de sus derechos y obliza-
ciones o para el examen de cualquicr scusacidn
contra clla en materia penal.

Acrticulo 11, 1. Teda persona acusada de delina rie-
ne derecho a que se presuma su Inocenein ienras
na se pruche su culpakilidad, conforme a la ley y en
jutcto piblica en el one se le havan asegurado todas
las garantias necesarias pasasu defensa,

2. Nadie serd conderade por actos u
omisiones que en el mumentn de comererse no
fueron delictives seguin el Derecho nacional e inter-
nacional. Tampoco seimpondrd pena mss grave que
la aplicable ¢n el momento de la amision del delire

Articulo 12, Nadic serd ahjesa de inperencias arbi-
Erarias en su vida privich, su familia, su domicilio o
su correspondencia, ni de atagues a su hionea o a su
repuracién. Toda persena tiene dereche a la protee-
cion de la ley contea tales ingerenc s o ataagques,

Artiealo 13. 1. Todapersoratiere derechoa clrcu-
lar librementa v a elepir su residencin en el territorio
de un Estade.

2. Toda persona tiene derecho a salic
de cualguier pafs, inclusa del propio, v a represar a su
s

Articule 14. 1. En case de persecucién, toda perso-
na tiene derechoa buscar watlo, v adisfrovar de 61, en
cualguier pafs.

2. Bsre derecho no podrd ser invocado
CONIA UNa ACCIOn fluhrl'rﬂ resthmenite tmr::lun‘nl [HIL
delitos comunes o Or ACTos Opucsiosa s PT':I]":I'-.TJ.'“F.L".E
v principios de las Naciones Unidas,

Articulo 15. 1. Tada persens tiene derecho s una
nacionalidad.

. A nadie se privard arklitrariamente
¢e su nacionalidad nt del derecho a cambiar de
nacionalidad.

Articulo 16. 1. Los hombres v Jas mujerss, a partic
delaedad nabi, tiene derecho, sinrestriceion alguna

por mativos de raza, nacionalidad o religior, a casar-
se y fundar una familia; y dismuarin de iguales
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derechos en cuanto al marrimonio, dursnce ¢| marri-
monio v &1t easa de disalucion del marrimonie.

2.Sd.omediantz libre y plenc consen-
timiento de los futuros esposos padri contracrse el
matrimonio,

3. La familia es el elemento natueal y
fundimental de la sociedad v tiene dereche a le
proteccicn de la sociedad v del Estade

Acrticulo 17. 1. Tods persona tiene derecho a la

]_}'ﬂ'_'b'[_'lil;l I:-H.I.r i i'i'-.-"ll]l!'-l.l ¥ l.'.l.ll.!.'l.'.l varnente.

2. Nadie seri privado arbirrarinmente
de su propiedad.

Articulo 18. Teda persona tiene derecho a la liber-
tad de pensamienta, de conciencia y de religion; este
derecho incluve la libertad de cambiar de religidn o
de ereencia, asf como la libertad de manifescar su
religidn o su creencia, individual y colectivamernte,
ranto et plislico como en privaca, por la easefinnza,
la prictic, el culio v la observancia.

Articulo 19. Tedo individun tene detecho a la
libestad de opinion v de expresidn; este derecho
incluye el Je no ser molestado a cansa de sus opinio-
nes, el de investigar y recibir informacivines y opinio-
nes, y €l de difundirlas, sin lniaciones de froncerss,
por cualquier medio de expresion.

Articulo 20, 1. Toda persona tiene derecho a la
libertad de reunién y de ssocmeion paciticas.

. Wadie paded ser obligado a pertene-
CEr @ una asociacion.

Artfeula 21. 1, Toda persona tiene derecho a parti-
cipar en el gobierno de su pais, directamente ¢ por
medic de representantes libremente escogides.

2. Tuda persona tiene el derecho de
aceesa. en condiciones de ipualdad, o las funciones
pablicas de su pais.

1. Lavoluntad del pucblo 2s lahase de
{a aute-idad del poder piklico, esta voluntad se
expresard mediante elecciones aurénticas gue ha-
bian de celebrarse periddicamenty, por sufltagio uni-
versal € igunl y por veto secreto ulrs procedimicnio
equivalente que garantice la libert ad del vora,

.d'&.l:‘rirnlu . Toda pemsana, camo m lembiro de la
sociedad, tiene derecho a la seguridad social; v a
ohtener, medinnte ¢l esfuerzo racional y a coopera-
-ian internacional, habida cuenta de l4 organizacion
¢ los recursos de cada Estado, ta satisfaccidn de los
Jerechos econdGmices, sociules y culturales, indis:
pengables 1 su dignidad y al Tibre desarrallo de su
personalidad,

Articule 23. 1. Toda persora riene derecho al ra-
bajo, a la libre eleccidn de su trebajo, a condicienes
equitativas y satisfactorias de trabajo y a la prozec-
cim contra el desempleo.

2. Touka persona tiene derecho, sin dis-
crirmimeicion '.alg'._[nﬂ, a if_.tual salaric por [:'Eb'r'li-:': ig‘l.&?tl.

3. Toda personu que taluja terie de-
recho o vna remureracion cquitativa y satistacroria,
que le asegurer, asi como a su familin, una existencia
confarme a ladignidad humana y que serd completa-
da, en caso necesario, por coalesgquiera otros medics
de proteccidn social,

&, Toda persona tiene derecho a tun-
dar sindicatos y a sindicarse pama la defensa de sus
IrEETeses.

Articule 24, Tl persana tiene derecho al descan-
e, al disfrute del tiempo libre, a vna limitacion
razonable de la duracidn del mabajo v a vacaciones
periodicas pagadas.

Articulo 25. 1. Teda persona riene dereche a un
nivel de vida adecuado que le asegure, asi como a su
familia, la salud y el bienestar, v er espeoial la
alimentacian, el vestida, la vivienda, la asistencia
médica v las servicios snciales necesarios; tiene asi-
misma derecho a los seguzos en caso de desemplen,
enfermedad, invalidez, vingez, veiez u otros casos de
perdida de sus medios de subsistencia por circunstan-
cias independientes de su voluntad.

2. La maternidad v 1a infancia tienen
derechio a cuidados v asistencia espectales. Todos los
nifios, nac.das de matrimonio o fucta de marrimo-
nio, tiznen derecho a lgual proteccidn socinl,

Artioulo 26. 1. Toda persora tiene derecho a la
sducacion, La edusacion debe ser gratuitz, al menos
en lo concerniente @ la instruzeion clemental y
fundamental. La inssrucelén elemental serd obliga-
roriie. La instruccion éenica y profesional habra de
ser generalizada; ¢l acceso a los estudios superiores
serd igual para todos, en funcidn de los méritos
respactivos.

2. La educacion rendrd por abjeto e
pleno desarrollo de 'a personalidad humans vy el
(or-alecimiento del respeta a los derechos humanos
y 2 las ibertades fundamencales; fevarecerd I3 com-
prensidr, la tolerancia y la amistnd entre todas EE
naciones ¥ todos los grupes Bmicos o re ligioscs, y
promoverd el cesarrollo de las actividades de las
Macianes Unidas para ¢l manteniriento de la paz.

3, Los padres tendsin derecho prefe-
rence a escoger ¢l tipo de educacion quc habri de
darse » sus hijos.
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Articulos 27. |. Todapersona riens derecho s tamar
parte libremente en i vida eulousal de la comusidd :
4 gozar de las artes y a participar en el proareso
cientilico y en los madios que de €l resulren,

2. Todn perscna tiene derecho a la
proteccitn de los intereses morales y materiales que
le correspondan por razén de bas produccionss cien-
tificas, literurias o artisticas de que wen avtors.

Articulo 28. Todu persona riene derecho 2 e B
establezca un orden social e intemacional en el que
los derechas y likermades pr:m:l'.-‘imal.lu:a en esty Decla-
racian se hagan plensmente efectivos.

Articulo 29. |, Toda persana tiene deheres respee-
ro @ I comunidad puesto que sélo en ella puede
desarrellar libre y plenamente su pesonalicad

2.En :1 SJETC LI L‘lE! sus derechns Y &n
el distrure de sus libertades toda persona estara sola-
mente sujeta s limiraciones establecidas por la ley
cen el inico fin de asepurar el reconoeimisnin y ol
respetade losderechos y libertades de los demis, vde

satisfacer s justas exigencias de la moral, del exden
plblico v del bieresmr general en una sociedad
demacritica.

3. Esres dereches Y liberzades no -
drin en ningin caso, ser ejercidos en oposicion a los
propésicos y principios de las Naciones Unidas.

Articulo 30, Nuda en la presente Declaracicn
podrd mterpretarse en el sentido de que confiere
dereche algune al Estado, a un grupo o a una
petsona, para emprender y desarrollar acrividades
o realizar actos tendientes a la supresion de cual-
quier= de los derechos v libertades proclamados
en esia Declaracion.,' m

| Proclamada por o Asanblea General de g
MMackores Uinidas, ca Paris, el 1C-de diciembee c2
13948

A traves de 1 Olrgrnizacion the Waciones Ui
das v en otrosAmbito: nacionales e internacio-
rales, los Estados, las ONGs v las personas
sontindan promoviendo el reconacimisnrade
nuevos derechos, azi como la 11|r|[1]|".|['.|ﬁ1'| de
arros ya existentes, También se han creado
sspacios € instrumentos juridizes para garanti-
zat v efectivizar los dereches

QLa a tfeulo de inlbrmacidn, queremos come
martir algunze de estas declaraciones, pactos v
convenciones aprobadas:

. Canvenciom intermac wonal sabre la
climinacion de wdas las formas de
discriminacion racial (1965)

® Cotivencion soore |2 eliminacion de
tacdas lag formas de discriminac:im
contra la mujer (1979)

1 Extractada de

Los documentos mas recientes!

& ';.F:i'.lli'ﬁ"l.":'ll'.ll'.l]Tl coamil |.'|i LT % frnes
tratos o peras crueles, inhumanos o
degradanres {1984)

® Cirta de Ia Tiena v Agenda 21 (1992)

Queda mucho por hacer para conseguir |a efeeriva
vigencin de los derechos fundamentales ya inte-
prados al ordenamients juridico. Ademés. la con-
ciencia social continua su desarmotlo y “descubre”
puevos derechos, nuevas neeesidades que requie-
ran sarisfacerse, “El lontdiamento de tedes e con-
junto y de cada uno de los derecihos humanas, asi
como su finalidad iitima, gs laplena realizacion de
la persona humana, en su inregridad fisica y espi
ritual que la constituyen comu individuo, y en s
reelnciones socinles que la determinan v 1a hacen
participe de la comunidad. A este fin han de sor
tribwtarios todos los derechas humanes. Faro al-
canzar este fin habkrin de pasitivizarse derechos
todaviz no formulados en esos ténmine:". B

o Tooria vy prosis de Jos decechos humanoss, Maria Luisa Gionzdlez, en «Los Derechos

Huinanost un horizente étices, cap.?, SERPA], 1990,
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Talleres «Los valores
en la formacién
del ser intesrals

DADA LA GRAN
RECEFTIVIDAD que tuvieran
el ufio pasado los cutsos
realizados en agosta y octubre,
schre formacitn ¢n valores, y
debido 1 cue muchas personas se
quedaron con las gin s, se
~ealizaron en noviembre dos
ralleres sohre la misma temdnca,

El fieinpo como sicmpre
resalod escaso, va que el
pritusiasmo por compartir y
analizar digrintas practicas s
muy grande, Y analizarias des |-
lat Gptica de los derechas
humanos, se siente cada vez mds
como una necesidad
insoslavable.

Participaron ¢n ambos casos
docentes de Montevideo y del
mterior v todos comparten la
necesicad de espacios de
reflexion conjunta, necesidad de
tiempews de encuentro, e el que
s puedan confroniun con oEos
colegas lo que se esti haciendo
en lo catidiana.

Una ver mis el sguize de
Educacion sg vio r:nri[|u|:|_id.n
con las apertes de rados y cada
LG, quienes traoajan
silenciosamente compartiendo,
atin sin-saberlo, la utopfa de una
sociedad ris justa y solidaria. @
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Taller en el mterior:
José Pedro Varela

KL 22 DE NOVIEMBRE,

Tt SEYCS COMPatiers TETHE
Ceciha, comdmaren wn waller én la
Escuela N7 € de José Pedro
Verela, en el departamento de
Lavailein. Los acompaio wmbién
Jimena Delpado, quien estd
crlaborando volurtariaments com
¢l SERPA].

En un dia rermoso,
COTMPArtiEron 1na Jornaea muy
intensa. tanto por la cdlida
acogida, como la entrega en 2l
prabiaio v la disposicion a la
reflezadn y la awtocrfricn., ELcuerpo
diocente de este eentro ya viené
implereniuands un froyecto de
sducacien en valores 5 este falier
Tue uma de les acrividades
formativas en ese marco.

Aprovechamas este espacto para
apredecer y saludar a ese g
humano, (L2 N deachadia
Mortevideo com renensades energis,
aiin a esa eltira del anc. B

Expo DH '97
Costa Rica
10 Al 12 de diciembre

SE REALIZO) EN SAN JOSE de
Costa Rien la primera 2xhosiciin
de Feducacion ¥ Devechas
Humanos. Es la primera
exberiencia de esta magnitid, Ya
que rennid a orgarizaciones de
rada Tatimoamerica que traivgar
an elaboracicn & difisicin de
materiales eduzativos, ési como en
formacicn y capaciiacian en
Davechos Hunnanes,

SERPA] estuwo represznuido
por Ine secverariados de Uniguay y
Parapyay . Fue una mteresanie
experiencia de imtercambin y
euriguectmiento con experiencias
miy diversas. m

Participacion

eit la presentacidn del

libre «Todos y cada unc»
Amnistia Internacional

AMNISTIA
INTERNACIONAL de
Montevidea, en el marze de su
ciimpana anual, organdzé una
actividad vineulula a educacion
en y para les derechos humanaos.
Se tratd de la presentacidn del
libro « Todes v cada unos,
producto éel trabajo en esta dren
del Eauipe Educando para la
Libertad de Amnist o Buenos
Adres.

Para la ocasién fueron
invicados Jos anrores y se
conformd un panel en el Salon
Rajo de la Intendencia
Municpal de Montevideo.
SERFPAJ fue inwindo a
participur, en recOnocimienin »
SU Erayectoria en esta MAarcria y
la hizo con gusto; a sabiendas
del valioso trabajo que hay
derris del libro presentado. m

HBIENVENIDAS!!
QUEREMCS DARLE 1a

hienvenida a Jimena Delgado v
Femarda Diak quicnes se han
sumrade a este grupo de gente
que solidariamente colabora con
SERPAJ. y que va creciendo din
a dit. Ambas son jovenes
docentes (en primaria y
secundaria respectivamente) y
nos hen traido su frescura y
nueves b fas, @l acompatiaros
en tareas v en reflexiones. Su
apayo ha sido de gran ayuda en
un afio pleno de actividades.

Muchas gracins o ambas y
esperamos seguir contando con
gUS aportes, |
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«Educacion
en valores y temas
transversales
en el curriculums»

Actas eel Cursn

—febrevn de 1966— Abravia
Victemin Camps Cerevera

¥ culah,

Espena, Publicaciones del
Ceentrn de Profesores de Almeria,
(997,

HEMOS RECIBILYD este libro
que ponemos 4 disposicion de
fos lectores a través del Cemro
de Documentacidn. Se trata de
una recopllacién de materiales
Je un cumso realizado en Espafia.

Cadz capitulo esti a cupo de
un autor diferente pera todos
abordan ¢l rema de educar en
va.ores, claro estd desde
{] ISstinias I fE[."[T‘l"'.{'.i. L !l"l‘.':- Vel |t11‘|‘.‘.:;
en el currfculum, la institucicn
corme trasmisora de valores, los
valores y la diversidad eultural,
la evaluacion dzl aprendizaje do
li v :III My e ] 48

MNos ha resultado bicn
interesante v sumamerite
adecuadoe a los remas que
eEfaImos []‘E'E:‘-IT.']EL‘J Agﬁu:L‘{'t‘.’]“]'i
a José Tuvilla Rayo, amiga del
Frograma ce Educacion v quien
nus i hecho lleger ese
material. m
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Informe anuul 1997
SERPA]

COMO YA ES
TRADICIONAL, sali en
dicieabre el Inforie Anual sobre
la situaciin de s Derechos
Hurmanos en Uriymaay,

El misma da cuente de alzunas
situaciones relevartes respecto a
distintas esferas de derechas: o lu
vickis v @ la integridad fisica, a le ne
discriminacion, o la informacidn v
l comunicacidn. a un ambiente
semet, Jos devechos ecendmieos
sociales v cultursles « ks devechas
ce nifias 4 nifias, m

VIDEQO:
«Diferentes
pero iguales»

Dhaacion; 285,

ESTE ES UN VIDEQ destinaac
a wifios v adolescenes que trama el
e de la discrimalacidn v oo
discriminaciin. Esté realizado en
Costa Rica por ¢! IIDH, ¢on un
len uaje sencille, entendible en
Tinesirn s,

Pensamos que puede ser muy
st los docentas v educadaores
Y GUE €5 W INSTTUmEnto
ractive v deil. S duraciin es
de 20 minuitos m

Muestra plasrica

DESDFE FINE= de. afic l-"":':"'“]“'
El SEF\PA] CLIELTLE Can
muestra de Derzclos Humano:
realizada por un grupe de areiseas
plisticos.

La misma consiste en uny
serie de panelss maviles con
imdgenes v textos alusivos a la
Declaracidn Universal de
nl’rfﬂ::]“:‘.“i Hlll’fl_:'l[";ljl,‘i-I|
contextualizada en la realidial
nacicnal.

Durante ¢! mes de diciembre
2Rl Ex;“lﬁﬁlrl Ty |'.'E
Asceiacidn Cristiana de Jévenes
de la calle Colonia en
Manreviden y serd masladada en
L'! correr |i|.:] 04 16 IR E VP d B
localidades del pais a los efectos
de ser apreciada por distinros
miblicos.

Las instituciones u
organizactones interesadas
€T §OCEHET A 19 misma o
exponetla en su sede, podain
dirlgitse al SERTA] para
presentar la iniciativa, Pueden
Hacerlo por teléfono (408 53 C1)
en ¢l horario de recepeidn (14 a

l8hs ). m
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Suscripciones
teleféonicas

EpUCAciom ¥ TRz 08 HOMARSS se encuentrs
en vento en librerfas, pero ademas puedes suscri-
bicte wmlmente par tres edmeros amando por
teléforio -1 nuestra institue dn entre las 10:00 4

fas 15:00 his., por 2l ndmera 408 5301

Tomaremos tus ditos ¥, en el correr de 1e: sema-
nas siguientes a t Namado, envisremeos une

N s ] 'I. 1 oo, - ; )
persona 4 hacer efective el cobro de la(s)
suscripcion(es) en la direccidn que ncs il sques,
S¢ te entregard la constancia comrespondients

(para ¢l Interior, envio contra-recmbalso).

(_on este nuevo scrvicio querernos tacilitarre los
trdmites y animarte a seguir colaborands en la

cifusion de nuesera rovista

Fevista MN233  § 30

Nomers mileriores § 35

Nimero 26 (Bspecial]  $55
Suseripelon anval América Latina 5 140

Suseripeidin anual Resta del Munde  U$ 3C
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