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ESTAMOS A FINALES del segundo milenio (al meno: en la
perspectiva occidental y cristiong) y eso tiene muchos significades on
¢l imaginario social. Grandes preparativos, grandes expectativas,
almurias voces criticas, por qué no tambign remores. Broaste cdmulo
de sensaciones cstamos inmerscs, micntra: hay relojes que van
me:trandonos, en cuenta regresiva, cudntos dias, minutos, segundos
y cldcimas quedan para el ano 2000 Sobrevueld una sensacién de que
magicamente con ¢l cambio de afo, sobrevendran grandes cambios
suciales, smbientales, espiritnales, scomdmicos, et

Sin cejar de creer en el azar, o el misterio, sin pretender explicar o
controlar todo, sin nezar la probakilidad que ello suceda, soztenemas
que gran parte de los cambios pezible: e deben a lo que vamos
zestando y provocando cada din, en nuestro sery quehacer cotidiana.
Una humanidad tiaeva la vamos construyvendo colectivamente v la
educzacian tiene especial responsubilidad en ello.

El afio 2000 comncide con la mitad del periodo del casi inadvertidn
Decenio para la Educacién en la Esfera de los Derechos Humanos,
proclamado por ONL] con el abjetivo de promever v difundir en
forma amplia la educacién en derechos humanos. Y coincide con la
evaluacion que se realizara a los efectos de valorar resultados y
necesidades en este campo, wusi como cedefinit esuategias st es
necesario

«Fn el efiac 2000 la oficing del Alto Camisionado para lo: Derechos
[ Tumanas, en cooperacian con todos los demds principales partici-
pantes en el Decenio, emprendert una evaluacion mundial de mitad
de periodo de los adelantos realizados en consecucién de los objetivos
del Di=cenic, El alto Comisionada informani a la Asamblea Gereral
de loz resuleados de esa evaluacion =,

1 F Epucacon ¥ Deascros Homasos WY 35 Juuo 1999
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slEne informe de evaluacion se terded en cuenta toda La informacidn
disponible sobre 1os logros realizado: 2 nivel internacional, ragicnal,
nacianal ¥ lacal, =& determinarin los deliciencias v necesidades no
resueltas, y se formulardn recomendaciones scbre las medidas que
hava que romar durante los cinco afios restantes del Decenin-.!
Ellin de milenio enrorces nos encontrard en revisidn, para comenzas
el proximo sigle con nuevos brios v mas lices.

Hstas evaluaciones e informes a escala macro, global, son importan-
[es, I;]'Eill.J P B ] - :J.?-i'l]ll-l:l 11 EI | S LS8 T FRLE '..]'.‘.! :l{.:'..;"r’i.‘.'.li-.'ll:].l"_'& lELll'.E-'r].L]'r]!‘i-,
enfatizando la canridad de eventos o acciones , muchas veces «pout
lapalerie», antescua reales transformacionas cualitativas alcarzadns.

Entendemas que la evaluacidn a nivel macro es necesaria, gero
ramhbién se juega en gl nivel mesa {par ejemnla las quea realisng los
Consejo de Educacion) v nivel micro del aala v del centra v ese nos
compete a todeos los que cotidianamente trabajamos en ecucacion,
desde una politica da la talerancia, de la salidaridad, de la autenrici-
dad... Articular estos niveles v perspectivas parciales seria el ideal
para obtener un panorama ma: complete, gque dé coenta de la
complejidad de los procesos educativos y de transformacidn social, v
gue conduzea afortalecer aque las practicns mis etectivas y consisten
tes con el horizoate étice de los Derechos Humanos, Desde este
FULLETLE 70 CILLETETIIOS COnLTIbu T ern :'|]g|. nas Aportes tedricas ¥ précticos
aponeren el tapete el temade laevaluacidr ccucativa profundizando
desde una visidn intceral y humanistz. m

| (i gel Bocumento de la oficina del Al Combsinnadn de Iaz Naciones Unidas para
‘o3 Dereckos Humanes: Bl Dacoine dz las Mocicnes Livadas pava L2 edicociin ol eafera
do Y Jevernus hnananos (9953004 Teociones para a widz, MNaciones Unidas, N aeva Yok
v Biebra: 150
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Sentidos y contrasentidos
de la evaluacién en educacién

ANA ZAVALA Y
Macpalbna ScorTi (7)

A estas alturas o parece posible imazinarse ningdn
proceso =ducalivo, ni lormativo ensentido amnplio o
reseringida sinuna instanciade evaluacidn. En cfec-
ter, Lo evaliacicon se ba transloredo ara bas socieda-
des actuales en un comporente notirar de cualquier
proceso de formacién Lz intencidn de que se produz-
can aloumos cambios, os algo implivito en toda tarea
de emsefiimz, y o ello parece tener que e acomyga-
nada inevitablemente de instancias de evaluacicn
sin las cuales el procese no esed complera. Evalua-
cidn que eompricehe fa maznime de las rransforma-
ciones acaecicdas durarie ol proceso, evaluacion que
rcreehie Ciclwos cambics (convertidos en adcuisicio-
res mas o menes duzaderas...) testimonianda que 2]
sujeto puede acceder a niveles supericres; evalua-
cidn en fin, cioyos juicios estén legioimades
institucicon:l ¥ roclalmente oara (que PEtscigs © ins-
tiuciones puedan dar reconoacimiento al portador
de titulos, cerriticados o boletines de califizweinnes,
De alguna manera ssro ha devenido en una
centralidad de las mstuncias de la evaluacién que
hae cerminado porser la gufa de qué, coéme v cudndo
haty (uie ensefiar cierias cosas, asi como de cudlesy
hasta cué punto merseen sor ;:'I.[:'T'F'Tl{']'ilhl'*. Alounos
qutores come John Elliorr v Haward Gurdner han
estudiado cspecialmente lus dertvaciones de este
tendmena, inrentando una recensideracion del lu-
gar de | evaluacion en a ensefianza.

Eroen senrido lane, los juicias de la evaluazion
aprotado, noabrobado, MB, BB, promcvidn com 7. )
dan lz sersacion de ser la COnAmasl G de v
determinada scruacidn en la cual el actor s influ-
vente es el aprendiz, puesio aparece como st de
actuacion se detivara necssarimnente l1 calificu-
¢idn o eljuicioacercade su produceicn. Asipues, un
.l:ll.“"'.'l ir iI'.I"r]_i“ H[q..l['.l I'll.l‘l"df'. TTETHCET LIA 'F_':nl':l:‘[‘lEI_ ":ﬂl_ifi_:'a'
cidérm, v un mal tabajo una mala. La culiues
nscitucicnal educativa hace v ha hecho desce
mucho riempaa esm patte, cnormes estuerzos por
J':'-.-L-Hil:li.-nT Rl i |L.-:|]| l] i IH 'H'l."ul-l' TR 1‘.|'r][:|'-"".-"i ‘,;' H iEI‘.TI-
nos (yalesprofesores y maestros también ) suponien-
do antes gue nada ung verdadera aproximazidn
abjetiva a wna realidad en Ie que ademids, neodie-
ciaa v productor, agente ¥ geacn se conesponden
biunivocamente. Asi, los malas alumnos hacen rna-
ios trabmas y los buenos mrabsjos son de los buenos
alunnwes, sin lupar a dudas: Vesicon wsnmida al i,
zsuir.e la realidad como netiral, novmal, v en espacial
no sujeta & ninguna necesidad de ser revisada nien
izt practicanten las entendimiertos de Tos distinoos
pelores acerca de la mismea,

Sinempargo, todas estas concepeiones acerce de
la evaluacion v sus cteetos conviven con oteas mira-
das v corceprualizaciones. La complejidad wital del
'_-ﬂl_ll_l_-;[f" '_E'.":'ll‘ Comtlrasts e ser: iJ.lll dinente e L'pi.‘_'] LiE
pteias mstiticionales. Por una parve, existe unz con-
ciencia bastante citundida de que existen maest-os
protesarcs & iR MIciones mAs eXIEenTes qus OrTos, §
ain dencrode Ia exigenciii N Lo =i it:ll':'llL-!*.. En
conssciencia: ne resalta dificil admitic que existe

* Aua Zavala os privesora de Histor 2, egresada del 1240y licereiada en Hisroria, Mazdalena scorel es prozsora de Hisrorla,

epresada del (1A y Licenciada en Ciencias e Ta Educackin,
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tnily de un actor imporeante derrds de ur juicio qoe
declare dapre padcono ﬂpmbmin aumn o estudian-
til El evaluador es cambién un actor relevante. Por
otz parce, ] uso social e inscitucional de los juicios
y califizaciones ha hecho que ai muchos casos sz
plerda de vista le relacidn existente con las produc-
ciones que ledicron crigen, para transformarse en un
memn  formalisma evitanda cuslenisr consideracisan
acercade lanasuralera «construida» (yhastaalpunas
veras fortuita o perversa) de los juicics. Si una
calilicacion ceeptable respoade avn errardel profe-
sor al copiar 135 aotas, o a la suerte de haker sido
interrogade sokre ¢l dnico tema conocide por el
astudiante, apesar de gue esanota calinome Iorm-
cion de todo un cursa, Lo que termuna uporiando en
definitiva escue no hay qua recursar ni rencir nue-
vilinenke Hl EAHTTIEN ., 'al-‘-“ ITHED '|'1|'_'.|T-|11- r ]1 L R [:".'i.t-l"'ii: 1 B
mente de conocimiente adguirido.

Asi pues, mientras por un lado se avanza en la
comprensicn de los orocesos de evaluacion, asu-
IET 'I-[][] l:lr-l.}ll-_.:!rﬁ'_"-ill'\.'illflﬂ'l e ]ii i Fi f:JI.EIH [ | l.'ﬁLT.‘.-f.!.L!I'_I. I.]H
#us juicios, por ofro lado se itrpons la conzideracion
d¢ una <obkictividads que zcaba consrruvendo la
realidad aparrirdal juicin, deac 2 lasunasicidn narfticn
Je quee] juicio es un reflejo fizl, necesario e invaria-
Ele de larealidad a la que esta caliricando,

Diichoczrodekerfames pues intentar memadas mis
critieas, tnds preciaz: respecto de la evaluac:dn. En
principio, parece riccesariodeeir gue cualquier 2va-
luacidn, ¥ en particu ar la cihecativa, estd enmarcada
2T Ta TFLZH C1m it ETFMETNO I‘r‘l] i e ﬁ’.lI.".-!ll.f_'i IﬂI'E-'E- dif'f"
rerciados (evaluader-evalaade) atravesados por in-
negables relaciones de pader y sometimisnio. il
quietr sraduczion escolares percibica por los alum-
nas cono pasible de ser evaluada lo cual la vuelve
aspecialmente tercional: escritos, oraics, acritudes
¥ comportamicnos, estin dirigidos o objetvas
accamerts escolires, B pepel de la simulac:én y la
qeraciacion en los desemaperios estudiantiles, en
‘uncion de la obtencion de unias ciertos resultades
en la evaluacién, més que en furcion de genuinas
aperencias cognitivi, ha side estudiade hace ya
rempo par W.Doyle, suministrande algunas kerra-
[mientas importartes para la comprens dn de ka plu-
ralidad de miradz: pesibles en oo 2 un mismo
hecha sduecariva, Frouna relacidn asimtrica como
ladeevalusdor v evalaade, las sianificaciones asig-
nadas 1 los hechos cormuncs ne han da ser nece-
sariamenze las mismas. En consecuencia, las
\ntencionalidades gae gairon 1l docente, o al siste-

= educativo; a la hom de broperer una tarca de
evaluarion o losalumnos, se cruzancon e e S5L0A
e el momento de réeaif las tfﬁl“ﬂjf‘.ﬁ: gnAreniac
en disonancia.

Luggo, parece NeCosario reconocer Jus lavalore-
cidn de roda ese produccién se artiewia cen unos

vefeventes (es decir, ic correcta, lasufictente, o excelenge)
jue han sids corstruidos por |7 institucion escolar,
desds el docenre, desde el centro, desde el siszema
educarivo, pe:q que en tode casc no son ni perma-
rentes o homoagéneos. Bl sens de rdetica de la
evaluacion la sitiia en riempes y lugares concreros:
las realidades sociales Je 1ns cducandos, las 2ontigu-
raciones institucionales v 13 comcepeiones de b
efiselializa c ue ponen en weeion los profescres y maes-
tro: conforman un mosaico coaradicrorio v contlic-
tivo en méds de un ARPCCED. En este Ef;j_l_l_il;ulﬂﬁ que se
puece reconocer que 1 solo evaluader v avaluade
tienen distintas mizadas (sionificaciores) e incen-
cronaldades que atraviesan sus ordcticas, sino Jque
los distintos lugarss desde donde se sirtia la pracue-
cion de refererites v juicios, penera inevizablemente
un panorama que estd ejos e scr homogéneo o
sujeto = repularidades que pennitar so sisiemet iz -
cidn ¢ su contra..

Clome prdcrica social, la practicade la evaluacicn
e :ﬂt—!_‘.'rl e I n]*_]tﬂi".ri:]m!, en =l seneido de accidn
impersonal e incantaminada de valores v de corside-
raciotics intenclonales. Aparcee, per el contrario,
arrivesada por fradicionas que implican valores, not
cuestionamieatos que buscan la renovadion v la
mejora, por iatereses que guiar laaccidnen busca de
la eoncreciaon de urns  dersrminados Froes. Tas dis-
tintas concepcicnes de la justicia gque se opetan a
travis de la sdmindstracion de premios, castigos y
COMPENSICIONES BN las cabificeciomes, denatar In
posesicade valores referidos a la sersona, a la escue-
|2, al coroc:mierto... La bdsqueda de avevas instru-
ey W il_l.ll'll'l.i].:'i ‘iﬁ C 'n"'ul.] i IL:'-I. el Lj':l.l.ll I.Jl.'.'i T i.h-:'l
e tzhovacidn de concepeicnesdel conccimiento y
de la informacién v de nuaevas tecriclogias de 1a
comunicecidn, levaadasafiarse en |2 superacidads
medelos cue pareczn apotado:. La intziaccion con
soportes informiticos de. conocimiente, por ejem-
ple, ha ecenfrenrar 8 los docenres a la elaboracisn
de nueves referenies s olld de 1 mbrmacion
aportada por los alumnes. Cuande un alumno ha
debido leer, resumir, szleccionst marerizl, el sese de
l1 informacidn en el referenternpuedeser el misma
que cuande s= ha podide abiener gran cantidad de
informacion en forma mecdnica e instantinea, tras-
ladande por tanco los indicaderes hacis la compren-
st el e de los conosimientos. De esoa fomma,
Las Jistizas opeiones hechas en el curse de ima
accion deevaluacion, dan cuenta de complejaz cor-
sinaciones de wvalorss, interciones, intereszs y
cuestionamisntos que atmviesan la misma

[azmaqui hemos vistoentonces que, aLnque =n
orincipio las visiones uids ngenuas suponen una
relaciom mecdnica entre produccion estud:antil y
calificacién, ¢s posible comprender que los eeferen-
tess e base a los cuales han sdo administradas bas

4 | BRUCASION ¥ CIRRECHOS: [TManas WY 37 ) Jons 1998
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calificaciones son en delinitivi construccionas soclales
y no enticades objetivas. Digamws abiom, gue entre
trodheeeion. v referente, media la urilizaciin de un
criterio que regula In incidencin del referenite en la
calificacion, Con vn eriteric amplia, I consigna es
cAsi una excusa para que los alumnos expunpsn sus
spberess con un erizerio cstriczo, el ajuste entre la
consigra y la respiesta es ko clave de 12 buena nona.
Waruralments la definicidn de las criterios estia lign-
da a la presencia de unos determinados objetivos

especro de Ie evalvacisn. Fyvaluar, pusde ser para
muchas cosus: conrral de losprocesos de aprendizaje,
seleccion de los que tienen actuacidn suficiente
insuficience. conocimiento acarca de la sovacién
para tomar ceciziones para el furura, erc. Hay par la
tanto, ok jetivos educatives, objetivos sociales, obje-
tivos politicos, v hastz objetives econdmicos atrave-
.';E'l-ﬂ-dﬂ ]'_-IH- {:Il:f'f"i.'ﬁil.'_'.lrll".": TOATTIE |:-'EH T T O [_]-E" |:_-I I_":"u,'::lll',_l'cl—'
cién en educacidn.

Los ohjerivos g2 la evaluacidn estin estrecha-
mente ligados a los objetivos de la cnsefianza. Aun-
que ln percepuion wis ngenua del fendmeno azume
que no se puede evaluar lo que no se ha ensefiado,
llevando direcramente ol planteamicnto al tema de
las comrenidns de 13 ensefianza, ern distintos niveles
del sisterna edventivo v de la sociedad se tiene ya
el conciencia ce que hay alumnos méas favoreci-
dos que otros, alumnos pars los cuales la sscoelu es
mgz fcil cue pars orros, ¥ no sélo por condiciones
persanales, sing muchas veces tambi€én por razones
de ripo socinl, Mas alld de las consideraciones que se
puedan hacer para la ensefianza y la seleceiom de
contenidas vy e ito]os, desds el Ui de wista de la
eveluaeidn, cuando u un aluiig le va mejor porque
su cepitel cultral {incluyendo cenocimizntes y valo-
res) tiene afinidad con lapropuesta curricular, lague
se eard evauande oz nosdlo vl recalindode la zecion
cseolar, sing la particular interaccidn entre ésta v lo
que ese Alumno strafa puesto» cuando llegd a |z
escueha. Las propusstas eurriculares no sen igual-
tente compatibles con radas las peronalidades. con
~odaz las configursciones de intereses pers::na',r.'ﬁ.
con todas lns vidas familiares, con todos los medios
socinles. Lu evaluacion tisne entre sis cuentas pen-
dienites la resolucidn del problema s significa to-
At conciencia de que la privduccicn de un alumno
es Ul testimonio r.mn;:]r:jc ce accidn cducativa,
med o sacia’, tradicion familiary deciziones pemona-
25 de sujelo que mestrs {;iﬁ‘.llﬂ!-':[.i-II'LE.iLaijIll.':l‘ltt
mayor o enct disposicion a la realzncion deﬁartas
propueszas por el sistema educativo formal. En este
centide la evaluacion de asentes escolaves (sor buen
luero) © ce arniones escolares (hacer un Luen
trabajo) na aparece con toda claridad en las pru-
puestes de calificacion educativa, cs decir en Hilbs

Telerentes (e |2 institeeidn cscolar no ha precisa-

do. mas alla de 51 esos referentes estin derentados
~v construidos—pordocentes .ndividualmente con-
siderados, por centros cducativos o por el sisrema
educativo cn su intento de nocitizar, cortolar V
regular lzs pricticas de [z ensefianza. Ser buen alum-
e, beenapersors, buse compaficze, buch cstudian-
cey aacet unt buen eeerite, dir huenes orales, tienden
aconfigurarse como un paguete compactoa palti: de
la presencia relevante de algane de sus componen-
tes, tendiendo por sjernplo a minimizar el pesode los
errores en las buenas personzs, v a aumentarlo en las
que son agresivas, violenta: o «contestadeorase, Las
praopuestas de evaluacion onteerzl, que asumen a b
personacomounatotalidad avnnopueden precisarse
con claridac, v en acasiones ocultan o enmascaran
conlusiones o decisione: nupresentables.

De todas tortmaz, la evaluacidon de contenidos de
conesimicite, o5 la que tieme mds rradicidn en la
encefianza. Puede explicitar los conteridos (asignatu-
ras, temas. etc. ), puede mostrar los tstrunentos (es-
erite, oral, pricrico, examen) v dissenc de escalas de
calijicacionas para denominar los resultades obreni-
dosidelal? deDlas, etc.). Porel contrarc los
cortenidns refevidos a vialeves son mds diticiles de
someier o procesos e evaluncion, Sus contentdos
son a veces oxplicitos, cuando se cuenta con un
provecro de edueacida envaleres, pere otras veces
fpuein en el curccolun implicito o en el ocult,
debiendo ser deducides de los reglamentos de con-
ducta v de clertas pautas institucionales quetoco el
munde sdopta, peroque noestin escritas en g
kado, ni son cbjeto de reflexidn, discusion, ete. Al
carecer de instrumentos propios v legidimedes de
evaluacidnpata lavaloracidn dz aimo: conrenidos, el
sisterna educative aciin de distintas manetas. Unas
veces la evaluacidinse instala sobre las caliticaciones
de la zctuacidn inteleetual 2l alumne, orras veces
5..:1‘(:ﬁ_[gi 3 en ksnoias iles -;'.L:'.H".IJ.EH], con laconsecusn-
cinpara alumnosy padies, de terminar par ocuparun
espacic de seprndo en la ecucacidn, =i la cvaluacidn
legitima, aquello que naesclanmoente evaiuade y no
tiene cimsecuencias teales como quedarse regetidor
¢ dar examen, es legitimo solamente a medias y
sepuramente no mereee el misme esfiuerzo —atnen s
simulacisdn y en la ferrnahidid— que las asienaturas
“CLITT I |'-lrL-:‘-.=+ :

Ya no alcanza convel desafic 2 cszaaloura impres-
cindible dz clucidar cn el dmbito de los profesicnales
lo que estd implicito en la complej prictica le ia
evaluacidn, sino (e Rrecz necesaric piantuamus
qué pusibilidades tenemos y qué consecuencias ten-
Cria aspirar a extender esta prdctica, honesta vy
éticamente, mas alld de la eulmora escolar cficial-
ments prescrita. m

s o 14 ey A
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Evaluacion de actitudes

* ot glicodoy, Sed Progres sl O TECCIILATIl
firesisa construdy clertas cucicades o través de s
trdctica. . que podomos lamar virmdes. . Fala medide o
aue el edweneor piorse su prdcuca com otros educadures,
va @ descubrir una cierta tzovin, embutida en su prdctica. .
ter wirtneet fundamenta! de wn sducadar debe ser [a
coherorcin marre b que dize s T quee hace. s
R he

Extrafido obe el s o educadoiess

CECILIA VON SARDEN
vy Magiana ALBISTUR (")

«La evaluzcion ce actitades v valores es una de las
dimensiores mds necesiracas dz clarificacion; es
expresidn de todos los problenis de educarbays (A,
Balivar, 1998) . Ts vn tema por demds compleio v
desafiante,

Desdz la escuels encic opedisin a la escuela
socializadora, desde el maestro #erisel de virtudes»
hasea el transmi=or de la cultura, Iz educacion ha
prsdo por vanas etapas v se han puesto en elly
diferenzes expectativas. Hoy por hoy podemos decir
que conviver dos tendencias fuertes: por ua lado la

gue busca la eficienc i v b capacitacion: pam coniri-
buiraldesartello del paisa través de la competitividad
er el mercado, v por oo la que demuestza ana
creciente preocupacion sor o fonmacion étca. Al
punto que alguncs aatores afirman que lo tnico que
ros pucce salvar al corrar en el tercer milendo, 23 la
edacacion en vilores.?

Eu cualguiera de estos modslos se implican valo-
b2 y3e tomentan, inténcicnadaments ono, determi-
I 'r'-::l'.l.‘“'n el G K !E]‘E.‘-;.

Desde la perspectivade los derechos humanes, si
queremosque loz valores que éstos inspiran, devengan
en crirerosde convivenciacoridiana encre persongs,
e, pueblos v palses, el tema gz ke formacion de
actitudes solidarias, rolerantes respetucsas de la dig-
]-'_i[_:lk'..':l ]'H I W {-'lﬁ 1|r TidAl llT'r'l]l'!?'r]., HnEs .E'I:-II_"H i'l_"l!_-i.‘_'l.'ﬁ::-'l'}';:l-
Eled Pero la intervencion puarz 2] logro de estos
chjetives no o sercilla, exige una grac humildad y
autoceltica, una gran comprensidn por los valores
:;'l'il'!T'H v L'.'-l['.:'l['.'ili-lill] | i SRR N |TI“H 2 EHEN B B e
pracrica de construccidn calectiva.

En gzneral to s= planifica la eduzacién de las
actitudes v por ende tarmpoco la evaluacidn, Va co

il Idem, paig 10,
:'II_ I|.L3_ engenansl " -E?'E':ll_l!;'l_:illl"l r!-" il'.il':"r:"‘i 5 |:i1"'|"|'I 'I"I'III'I
centrar v g dutitudes gue e domde se mani‘iesian
L. P vardos Bl asrendizaje v kv evaluacidn ds valeces v realizan. Brocste dentic o, s ealores rienen que ser
v 2etltudes, coleceion | [acer Reforma, Fdiraral Anaya, evalupdos indiveciamente a tavds de las
Espafiz, 1998, pex. 11, carrespondientes actituscss (A Bolisar, pie. 77
8, A
. el i van Sancen 25 macser v Maslang Albisor e profesora de Histotia epresads del (PA,

Amnibms categran el Programa de Educi. oo de Seupaj.
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=UYe quceh 2l aula se ESpeta clerto compartaniienl
de perre de docentes v estuciantes v que la medula
de esa relicion estd en los conoeimienros. Cuanda
seempieza un curso, por gjemplo, en i primera clase
del afio, ¢l protesor presenta su materia, el progra-
ma, en el mejor de los casos la rorma cnoque va a
eveluar y la mewedolosia, pero solo en raras exoop:
ciories se plantea la forma de relacidn que se cesea,
cl lugar que se le va a car los atectos, el lugar gl
comdlicto, el o de Tas aotitodes...

Las actitudes se constituyen enn teind o tralat
cuando sucecs un incicente sgraves o algo fuera de
lo comitin, generalmente de cardorcr ncgativo, Y
L R o -:'I'-JI.'.E‘. E211 ir-H]'IiI'II: i.'.ﬂ'.'ll"i'.'.]lll-j-., =t E] PIRRITLIL lll".
elnocicaes uettes, peretalmente carpadas de agre-
sividad o por lo mencs disgusto v endjo, que no
siempre favotecen lareal comunizacidnnitampoco
cl cambio positivo. Cugndo saree una situcion e
psle Lipo parece gue lnerasiempre la primera vez, no
se hacs un proceso, no se integra la evaluacion
formativa en ests aspecto de laccucacidn. En gene-
ral no sc habla, no =2 fundamenta o no se teotiza
sobre b setiedes ausitivas, No se jerarquiza ni se
refuerza lo desezble.

De hecho permancntemente catamas evaluan-

do las actitudes de nuestros educandos o nuesiros,

colegas. Lo hacemes sncturshoentes; evaluames
er el sertido goe hocemes una interpretacidn ante
Jeterninada actitud ¢zl otro. Es muy cit'cil encon-
trar la indifersncia en =se aspecta «El vicjo
Aristdseles (Pelitics, 12542), en agquella kella
definicidn de homare {«e: el sor que, wleniis de
phoné, riens logos parn mostrar laitil vlo dafiine asi
coma lojusto ¢ Lo injusto {e.) 8610 él capta 2l bien
velmal, lojuste v lo injusze, v otras ensas parecidass ),

sefialaba esta dimension eval sativiinormativa, con-
natural 2l lerenzje de los humanoss.*

Q) sea que siempre se pone en prictica una
evaluacién infotmal. El prablems: para la edvcacién,
es que a no ser planificada, ne set discutida antre
colegas, muchas veces sstd sesgada por e dnica
perspective de vn edvcador, por lo que &l entiende a
s baen perecer que 2s bueno o malo. Por CIETIEO €8
claro gue hay an najesive imp.feite en le educacion
que &3 la zelaciorn no vieleats, por el cual tado
docente reaccionz cuando apatece una sotitud gue
atertacontma lnintegric ad fzica de un estudiants, un
turcionario o &l misme. S embareo la farma cémo
seresnelve; se eacara o se medifica una situacicon de
este Lipo nw es tanelars. Desce imasuspension hasta
un didloga fermental con el stupy, desde una cira-
cior g los padres hasea un didlogo personal con las
protagonistas, pl_Lt‘_'L]-:i' exshr muchos macices v va-
rianees, Lo eletno es que nutica esta tan claro g el
pseadiance qué se espete de €| en referancia @ sus
ac.itudes frentealosdemds. como lo csed locue tiene
que ver coty su rendimiznto académica,

Una tarea controvertida y dificultosa

B os ericonramos can difizaltades a la hora de enca-
rar gste rema de aducacidny evalvacisn de actitudes,
que sincembergo considernnes crecial deace la pe-
peotiva de los derechos humanos,

El temia de laevaluacidn de porsi o3 un toma que
estd en plena discusion. enplenc debate, que secriz
con €l tema del decente come mediador, con los
ohjerves educarivos, con la morodologiz, los conte-
l'.i.';..:\]t'n, il I'n.i L:i].idiil_] L"_]L”_nll.l Wil LEETTA E"ll LTt H}:T['.l: B
v que adquicze diferentes perfioes segin en que para-
digma nes ubiqueries y qué objztives :c persigan.

Aunguedeningin modoes imacues-idncerrada,
a:.:abacla, ].“1:31}' bastante literatura soboe el tem e
luacion en general. 5in embarge sobre 2 evaluacion
pspecificamente de las aczitudes o3 muy poco el
material con que contamos. Ssto puede deberse o
razonss varias por uaa parte la ensefaniz misma
hace relazivamente poze ticmpe que teconoce los
'.1”1|l:|!i:]|.:.‘-i ol ].lldllli'.il:-ﬁ ol ool |:|'|.".]'i el A A Tl=
bajacos sistemit:carente v la educacion en valores
desce los derechos humaros tambifn tizne un desa-
ezollo reeionte,

F.TI !'r'l Ll hl.""r] -:h’.l bt L B R ".*.'.]l.;.'i|1'i'v'-:'.l._ ATHE HIEEHIET
siendo mas relevantes los conzenides conceptualss,
un poco mas que antes os procedimentales v muy
poce los actirudinales. Bsto se ha reforzade tradicio-
ralmente a mavé: de _a formacion docente. Asimis-

I

Ideimn, pac. 2l
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mo las formas de evaluacidn miz costiedites son
colierentes con este jorarquizacién.

S| partine: de la defivicion mids extendida &z
actitud, que rafiers 2 Iz predisposic.on a reaccionar
de dererminads mencra ante (os mismos estimulos, y
que estas rien=n tres dimensiones: cognitiva, afectiva,
conductual, interrelaciorada: dialécticameante en-
ire si, renemnos que sosterer que lz cveluazisn debe-
riz atender a wedas ellas’

. asunto a discutir es qué se enciende por cads
uradeéstasy laformadeevaluaralos tresnivelss. Ya
malie discute gque es indril seeai- Bascando Ia ob-eri-
vidde en los instrumenies de evaluacion, pero ssto
nosignifica quela evaluacién yautcevaluacionde las
actitudes quece likrada al capricho personal.

s Todis e dimensiones Je b actitades tenea la
caracteristica de valorarzvaluar, con alein gradocs
disnesicidn favorable o on contra, ¢l abjoro de |a
i-_'l-i_'.'!__'-l:'l_II:_:F. ]L.'Il"'! | e B '|"||;_'l|]|;'| l|:|.‘- | i“]l;.lL".‘F-.' TR EE l.-l::!-l'l'l'r:l. x
das, predizponen a una respussta valorztiva cue se
mariticsta asicttamente, o pacce estar “ccubierta
por las comparnenres afactivns, coznirives o
conductaales, penernndo  aosu ves  respuestas de
lipo afective, cognitive o de conductas.®

La sducacion en y para los derechos humenos
cstd cricncada a tormar persenas que tengan sctilu-
des cndn ver mas coherentes con el tespelto a los
-nizmas. Bx decir promover acttades de autonomia y
libertad en lugar de sumizidn v autoritarismo; actitu-
des de cooperacion, solidaridad y comprinuis, =i
ugar e ezol=10, competancia o ind:iferencia; acti-
rudes de justicis, en lugar de la arkitraziedad v la
corveniencia individual, actitudes de respeta por el
am siente aatueal en lugar del comsumnay el detroche
inescrupu_oso, e

S hien los decechos humanos se han censtituide
en L refetente 2tico universal, 2 la ho-a de concre

0 Ver [oze, L; Aprendices y Guwslio, Lz nuevs culrra del
aprendizge, Ed tonal Aliznza, Mar-d, 1990, pdp. £43,

6.  DBolivar, A opcic, pag. 7

ratlos en un proyecte de formacidn de activndes y
vilores, emerzen conllicios, dilermas y rerzionzs. Eniee
el respeto por la diversicad v los procesos persenalas ¥
lanccesidad de convivencia grupal, entr= lo desechle
universalmente y lesparcicular dudes e cada culears
y cada comunicad, etc. Acordames con Belivar que
«el consenso, stempre parcial, debe ser alcanzado
Argumentarivemente g parrie da posic nnes diversas
que en deternunadas drew se sulapa y pertniten un
acuerda: Un ‘pluralismo razoniakle’ es siempre meior
que uh cimserso tatals !

Subrayamos lo complejode evaluar en el carmpo
de 12 educacidr de los valores v act tudes tomando las
prlabiras de Antoni Zakzla Vidiella (....) <La natura-
leza de los contenidos actitudinela-, sus compomen-
tes cognitives, cenductuales y afectivos, hacen que
resulte considerablemen-e complejo derermirar ¢l
grado deaprendizaje de cada alumne, Sien el caso de
la waleracidn de os gprendizajes corcepruales »
proced.mentales la subjztividad hace cue o sea
nzda ticil encontrar 2 dos profesotes que hapan la
misma interpretacion del nivel y las caracserisricas
de la competencia de cada alumnoe, en el ambiw de
Loz contenides serivudinales suzge una notable inse-
ELll ILIHL] Erl ||] "r"'alii.]l':ll.'i.'.{llll l'.-:l.'! ll“:‘i 1 ".h:" E.'[}'['E‘I'L-L'Ei.-
raje quespuen los alunnos, vagae elpersamienco de
cada protescr estd todavia mds condicionade pot
poszeion = idenldpicas y étcas que on los otros tipos
de contenide. Al mismo tismpo, Los encotlming:
aritc una tradicion cacolzr que ha rendido fesrmal-
Mente 8 Mene:preciar cstos conrenides, v que ha
L 'EijLi:id':.' [T:l L "."i.':l.!.ll'u'li;i.i-:'l Tt bl riil'.'ll'.'.i.:ll'l SEITICTECITER I('."'E'I
cxpresade cuanzitativamente, nezho que ha provo-
cadar gl espejisme e creer 2n b rigarosidad ce sz
alirmaciones debido a que son watemazzabless,

(pép 248)

Recuperar la chservacian sistematica

Consistente conel paradigmapositivistacicrtificisza,
la temdrica de la evaluacién se ha vinculade a la
posibilidiad Je coantificar los logros de aprendizage:.
Se bz asocizdo gl proceso de evaluar con la nola o la
calificacidn, protendicndo que el resultado nuréri-
e exprest objetivanente &l nivel de apri:ndi:aj-}
alcanzadao por los y las educandas.

Esta ha llevadn &8 menospreciar las séenicas cua-
lizativas por catender gue son subjetivas, De ahi que
|i-| '._:III:"H'" kLS I“-Eﬂ ! f‘-i.HI. 28 B FE 0 e R STY l".l:_'ll"l..'-i'ilj L‘ﬁ]dﬂ_ L= '['E‘I:-
nica «de segundas, en relacion can las proelss olyje-
rivas por gjemplo, Pero son varios los autores que La

Fo ldemppiscdd,
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considzran coto une e los instrumentos privilegia-
das en este campo, pasa una evaluacion formatlva,
in“egrada a los procesos de enssfianza y aprendizije
ce cotitudes v valores.

Ahora bien, no se trata solamente de terer en
cuenta Jué técnicas se emplsan sino odmo se cons-
Huyen Czas técnicas ¥ los indicadores JQUE S& LS.
También carelovante quién usa esas técaicas, quign
evalia v cémo se usan los resultades v cémo se
comuticarn y a quién,

Tarca por demids compleja, pero que fundame: -
talmente parte de una actitud radical de kumildad v
zurecritica de los y las profesionales de la eduzacidn,
gquenios lleve atrascender las habituales spmcloplass
de las praericas de evaluacidn: el creer que solamente
evalta el docente al csrudiante, creer que sélo se
evaltiaal final del proceso, creer gue todi evn luszian
debe conllevar ura calificacion, ec.

|Ina condicién para instaurar un nueve estila, o3
el acuerdo y negociacién de los ohierivos y laz resul-
tados esperados, mnto entre docentes (la elabora-
cidn de provectas educarivos de cenitro v las salas
docentes o coordinacioncs, son instrumentos ids-
necs pare ello) camo de é:tos con los alumnos, Se
pueceacordar con losalumnes, desde el pnmerdiade
clas=s, un proyecto de convivencia v de trabajo qus
les permita a ellos saber qué s= v o eval uam, o senqud
se va i observar, yué €s iinpottants pata ese docents
v para esa institucién. Plantzar objetiveos, discutirlos
cor el grupo v plattear cdmo conzegirlos. Hey
experiencizas donde esto se ba realisado con buenos
rasilrndos: se eseriben los acuerdos en unpapeldgrafo
y se tienen presente en la cartelera durante todo cl
afio como referencia.

Quién observa, guién evalla

Tenemos que tomar en cuenta que los dacenres
SOINOS PeIsonas que sentimos, que renamos umi his-
toria, un cstile de ser, una detenninada sensibilidad,
unzs expectalivas, etc,, que nos hacen tener ¢iertas
preferencins v afinidades. Podemos lleger a juzgar
mejor desde el punto de vista de Ias acritudes a un
nific «correctos o quaao «maleste enclases, aungue
sea cependiente, timida o egoista; en cambio un
nific simpdticn, carticso, Lo Sae me;Cr queotroque
es Cisrante,

Freate a esta posikilidad debemes ser cuidadases
¥ hotiestos come profesinnale: que estamaos colabo-
rando en el desarrolle integral de nidios/as y jovenes.

Tambhién debemnos saber distinguir entre «inten-
clanes» (Lo gque ance al campo de la étiea subjeriva)
v «etectos de log actos» {lo que hace al campo de la
érice objetiva), A veces juzgamos mal & un o una
estudiante porsu forma daproceder, peraenglobamas
todo er. ese juicio, desconocisndo sus intenciones,
que a lo mejor eran buenas (por ejemplo se sanciona
wouri estudiante que griea en clase, porque grira,
cuando ella logue queria era evitar ue vtro compa-
fierc escribieta sokze la pared del salén),

Muchas veces losdocentes teniemes 12 tendencia
a reaccionar frecte a actitudes de los educandos,
come si tueran ditigidas a nesot-os, come alge perso-
mil ¥ aetuamos en consecuencia, manifestdndonos
ofendidos,

(L} 2 voeoos nios sentimos tocadas, adn inconsciens-
remente, on algtin sunre flaco de nuearra pessoaali-
dad, que nos hace reaceionar defensivamente. Esto
no slempre s sueno pedagogicamente, /A veces 10s
hace «pisarnos el palitos, actuenco en forma contra-
dictorin con nuestre dizcurso. For ejamplo algunos
TICRS i.d:n‘;iﬁ:;:,—imm l'ﬂ'nJ.C]:ll::l COTL TSt !.":,:IL EATY -.H.
autcridad que nos da ¢l lugar de dacenine o coordina-
Jdor, o adserip, ete, v anaactitud de un estudiante
a un: colega gue nos supiera una afrenta a ese soder,
nos hace actuar o romer decisicnes que no siempre
vomtribuver ameora las relaciones o lalormacicon
de acritudes mas solidarias o mas coopetativas, mas
comprensivas, mis dialogales.

La educacian s evalmcion de ncritudes debe vor
utia propuesta plobal a nivel de curriculum occlto y
explic:to; no una tarea solitaria del docenze en el
saldn sino que compete a tado el sisrema v rodos los
','-Il:t-l:l['-l:"S"l F-E!Tﬂ i'll._lH T [mr l“!] E['. l"'."u'i.tl"'.'l'l'l['.ﬁ ]I] fl'!ﬁl’!}"..ll-il.!
acerca de qué nos compete a cada uno dentro del
contexto v los limites de ruesera tares (tiempos,
especing, programas, cxigencias, normativas, etc.).

Bl sertido dz la evaluacion de los valores y
actitudes deberia llevamaos a adeptaruna acerad mds
permanente, de crecimicnre, de mejora continua en
lo persanal y er la convivencia grupal, de presentar
la pasitive de b reslidad y generar ambierite: de
respeto y tolerancia, para contagiar el sgusto por la
vidas, m

a Eovcactisr v DERzCcHDS [ lomanns B2 AT/ [iuin 1999



4*GURSO TALLER

Los valores en la formacion
del ser integral

9, 12,19 y 26 de agosio - 1999 de 18 a 21 horas

Sala Mario Gassineni,
Facultad da | lumanidadss y Ciancias de la Educacidn
Magallanes 1577 2sq. Lruguay

11/ Los derechos humanos como horizonte élico
Genesis y evo Licion de Ins derachos humanos,
Carecler(sticas y valoras gue los sustentan.

2 [ Necliberalismo y los valores en la pedagog/a eritica

Contexto soczio-cultural.
Los valores controvertidos,

3 Aportes alaformacion del ser integral

Vzlores en dilerentes enfocues educetivos,
Dimensiones del ser: educando y cduczador

4/ Lapraxis de una educacion para los derechos humanos

Implicancias metacdoléaizas.
Marajo de l2 autoridad y el pocer.
La institucidn transmiscra de valores.

A cargo del Equipo de Educacion de SERPAJ y Docentes Invitados

ORGANIZA:

Servicio Paz y Justicia

INFORMES E INSCRIPCIONES: SERPAJ, Joaquin Requena 1642

Tel.: 408 53 01 Fax: 408 57 01- horario: de 13 a 16 hs. Coslo total: $ 160 [incluye malerial)







Intraduccian

Indudablemente si es posible asociar algo al nombre
Kihn, z:ociariames el Lko 2 La Estructura do las
Reveluciones Cientificas v con &l el coneeptode pata-
digra, Este libro, publizacn en 1962, crea que marca
un momento mnportante, i ailes y un despids para
I raflexicn sobre la clensia.

Perc el tpicta de este fildsofo cstadounidense,
ne essirultdreo con b aparicion dal meneada libeo.
Parzee mds claro que fue a part.de lupublicecion ce
Cristesm and tre Growrr. of Kroaledge en 1970,
donde e recogen s nomencias presentadas on el
Caloquio Internacional de Filosofia de I Ciencin.
Este coloquio habiasico realizado cinco atios anzes y
en €l también, entre otros, patticiparon Karl Popper
v Paul Feverabend,

Es en el entorno de 197C que su tesis es discurida
v por o pocos denostada e aki & convertirze en
referencia  ablieada de cualquizr analises
epistemicldgico, pasaron 3310 quince afios.

Pacca pocacl concaprode paradiema iz renisn-
f;-:':l i".'r]iI:-'l Ve TS rﬁ:lfn.'r], EillI]l.l'lL: I.ll.‘l'.i_{'l” ijl:ﬁpl“:."i L.‘I
propic Suhn confesd que de volver a eseribir La
Estructiea de Lo Revelwirenes Clenifies, e hubiera
centradn mias en el concepto de ~comuncdald cienri-
|".i.';.1“-.

Es que &l mizmeo perteriee’aa la comunldad elen-
pificn. A los veiniicinee sfes, oo 1949 ghiovo sn
doctorade en Fisica de In Universidad <o Harvard,
donde enseno posteriormente duranite sietz cfios, En
1U58 comicnza a wabajar en Is Thniversdad de
Coliformn como profeson de listonia d2 la ciencia
EBstando alli publica :u libio Lo Revelucicn
Copernicana,

Entre 1962 y 1979 pnsefic en Princenton,
puklicanda en 1977 La Tensign Esencioiy en 2978
La Teorin del cuerpy Napro v la Discontinuidad
Cuantica, |B94-191 2, Luego se traslada al Institu-
ro Tecnologico de Mazsachuscres, desempedidn
dose como profescr de [itosolfa e lustoria de la
ciancin,

Sus Gllunos anos de vida se ven opacados pot
un circer que aczka consu vidaalos setenta y tres
ANOS:

Y usted, ¢qué mide?

Hage ya mas de diez afios concvrsé por I efectividud
en el cargo de Profesar Awudinte Freparador de
Fisica, et Erzefiansn Secrndaria,

De las dos pruelas de oposicidn el concurse, la
segundn consistiz en [levar cabovnz de las experien-
ciasprevistas en ek curriculum oficiz | Concretamen-
i, e tocd ensuerie la lemada «Foetza Acelera-
cidny, Con ese v orros mnnbires, seguramente, recor-

cdarin haber usacdao los elisicos scarrltoss en sy [pas0
pot la enseianza media y con 1us que muchas veces
lo: profescres martirizamos a nuestras aluminos. B
ebjerive de dicha pricrics 22 verificar experimentazl-
nzente b Sepunda Ley de Newlon o Ley Fundamen-
tal de [a Diramica. Casi nada...

Lo famesos carrites sorn scometidos e la accidads
diversas fuerzay, le que le- ocasiond distineas acelem-
ciones, [l truco consiste en mostrar a partn e

tediciones, que cntre la aceleracidn del cucrpoy las
EJ .[‘E._i‘_'l LEBE I#LH-‘.IT,: fe ApLae i .‘ril'-:""i'“l'll ikl GEE | l".T'rll:'.'il.'l'l"-l".‘ij
existe una relacion dz RIESTRISY ciotialidad dizecia Por
cjicmplo, crotzas palakras, siduplico lafuerzaz aque
es sometido el misme cucrpe v on las mismas condi-
ciones experimentales, =u aceleracién se duphica.
Pidia capecial atencida al concento cen las mismas
il '|LIiI:. LEAT R H.‘il‘“""’i] el 'r]ll:—'!!‘-'!"l -

Sisumo las veces que realicé #sta Practica como
almnra Geesl, lnspe como estudiantz dal [PA, mds
tarde come docznie de Fisica, ul dia del concursa ya
lo hiakfa kecho una treiarena d= veces. Hakfa ver fi-
il l('l eI |TT1:—*T'|h= h iT-ll'hTFi__ TATNEATE SO 1"'|_'|__i,5 '-']_EL;l_'I_'I_r
nos, e menos de treinta veces, que kb Scounda Ley
de New:ion se verificaba dentro de los limizes expe-
rimentales.

E" ;‘.'I'-. ﬂ F-l]:'l? CRLUIET el ]::I 1 il |I:'Iil'_'r'| I.'H"i' I'“ 1k ]I:'!'-'l widn 1zl
docena de veces mas cuande tuve la opertunidad de
1252 E:

#ando Newelon enancio su leort, o fies del sipl
XV, solo su terczva ley —Ia de iz pualdad de la
apeaim oy b reacedn— podin ser meestigada divecra-
manie por medio de experimantos, pain los axpent
manios correshondientzs se aphcehan fan solo en
cascs muy esheciales. Los primeras demaosiraciones
E.[ll'r eI AL l'n'l[f!'ﬂd.:‘i.-'-'.l[.'!'lf."n -'L:'f L"I ALTHEL ||'.E"-[ I-."."':r |'.1.-H.-'L:-:"r-l'."r. rf_l-'.!':
esperar la construceion de la mdguing de Atwood 7,
dei'eado aparato de lapavatcrio gue ne fue imver.taco
Raosta cast e simo deshuds de la aparicidn de los
Princejins?.
Ise texto me hize retlexicnar sobre si realmente
aabfa obrenido mi etecrvidad come Frofesor Agu-
danite Freparador de Fisica, 2 verificar loguoe decia
verificar. Me prepuntaba si tzalmence mis aluomnoes
verificaban lo que vo .es aseguraba que sstaban
verificando. Miconcuelafusrespondorme: denwro de
low Himites experimentales, sl Pero esa respoests -
consuelo me cotdujo 2 una nueva presunta Joude
seside el poder de les ndimeros que auncgue en reali-
dac sca dudosa la veriticacidn experirental de una
||;_‘"!.?: Y i 3 '!.' T veR "."'E_'-l‘.-: Lt 55 1 | |:“':_‘i_1'i'|_'.\I B Bl ) B ':_:IH:'I':IE.
porp letanas cuacons, graficarios y coneluimos con
Hi:]t:llli-'.[ ril] 8 i | '.1”': l‘.rl.':‘[:. i\'ill i e ) M |'r| ‘:'I"'I:_:'l |T'|-I;:|'rl rI .1"!':,'
de Newton =¢ cumgle. Por supuesto: deamro de los
limites cxperimenteles.
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Cudl es; en defiritiva, la funcidn de I medicién
en In Fisice. Kunh sostiene, con asembrosa convic:
cidn, que el papel que Lumedicidn tiene en 1a Fiica,
proviene de vn mito. Y para lundamentsr ral convie-
cidr hace un interesante andlisisdel cenriducue para
&l tiene ‘ncluir medidas en los libros de texte,

La medicidn en los libros da texto

~osriene Kubin que nuestra imagen de la Fisics, como
de la medicion, esti fuertamente infuida no- los
textes. Ellossen los elementos de comtuctode la gran
mayotfa de las personas, En mayer ¢ menor meadida,
s personas dznen fuadamentalmente contacto con
la cienciaa triveésde tos libros que se manejan dentro
del sistema ecucative formal

Es posible suponer que una de las funziones que
Lienen las medicione: en les libeos de rexin, a5 la da
cotlirimar La teora, Mo lay livro ce texio e el cual
se incluyan mediclenes dest.nadas a cefutar la teota
que lo sostienc. Todos los que leemos, zeopramos v
dames por withde B teortn allf axpuoesta ya goe es
avalada por el autor v/o la comunidad cientifica. Bs
decir. reconocamos la aurcridad (ntelectual cel au-
tar, legitimads por 13 comunicad cizneffica que avala
los conucunienlos expusstos en el libro

Tomarg un textc pata cjemplo, ho para
deszalificarlo, Duranze la dézada del 60 loslibresdel
Physical Seience Stidy Connitee lerea ke celzien-
ciren laenseiianza en los primeros cursos de Fisicade
los Esrades Unides. Enrucstro pais (conocido coma
el PSSC) suimpacto esun poco mas rardio, tl vez en
el earorno de 1982, Ademii- Je surelevancia por la
sericdad et gue trata los diferentes temas, €3 un
libro recotiocido par Iz comurnidad cientificn Wil (]L1e
paneun granacento on laverificacion experunental,
tal coma zostiene el praficio del texto original *:

s Aungue el textn contlene muchas fotografius y
dascrpeionzs detalladas de cxpevinsntos, no buece
sus it la labor exterimental divecta g2l alumno en
al labovatorins.,
A tales clectas, ademds cel texto existe tambisn le
Guia de lzborarorio.

En el Capii ilo 13: LEY DEL MOVIMIENTOE
NEWTON, se inzentan estudiar experinentzlmen-
teloscambios de velocidad producicos ot unafuerza
constante, Para ¢ lo se describe cuidadosaments ¢!
trekajo v so oftecen los resultados expesimentales
que transcribo en la Tabla (Error! Argumento e
medificadar desconozide. Dobajade la abla apare-
cen i sarie de consideraciones neercade las condi-
cianes experimentales, las que he omitida, excepto
I dileirna atironacisn:

« Sk Encusnie que Av et constarnte entrz los limites

de exactt de nuestra cxperencid.,

12 |

TABLA |Error! Argumeanto
de modilicador desconocido.

Irtareaio (Poslcltn x Voloeldad rmadis Variazbon
{cmy an ol inte rvalo da la valocidad
AN = ¥ (o OSE) madia Av [cm/dest.)

1 4.1 4.1

2 10.4 6.3 2.2

3 192 a.6 2.5

4 14 ) 11.2 2.4

5 44,0 13.5 2.4

7] &60.1 16.1 2.5

T TH.6 18.6 2.4
[.-.]8c encuentrz que &v ors coratante entee 193 limicss
de exrcritud de nueserm experior cia.

Mo es dific:] darse coenm gque 2.5, 2,2 v 2.4 son trés

resulzados diferentes. Sin embarzc, es aceptado cue
dadas las conciciones del trabaio. el zamkiz en la
velacidad es siempre el misma. No o duda de la
HEri.l:ﬂ.E:.lL-I Lll': ].".]ﬁ rﬂ%[]ﬂ“ﬁﬂlllf:‘i Auloires L.l'n'..“]. -!I.-I 8 K

La descripeion continiia cuznde deciden var qué
acurre cuando e aplica una fuerza de magniond el
doble de Ly anterior. ¥ veun gque el plantec es casi coa
invitacion al descubrimiento:

ﬁ'é:::!l[.{:. S l"'.u.".j.-l_"f E.'u'."“'in!_lf.l' ik .’l'.i!ﬁi.ﬂ. 2 TS lff'l.--'.-:'fT e s~
te, pare disanta, al mismo cuerho? Apliguemos una
Suerya doble  veamos Ios vesultadoss |

Fs liserunda uncidn quesseptin Kubn, se le atribuys
3 la medicion: es la de exploracion. Esto ¢s, afizrar
que a partir de niirmeros, de medicione: tan nourrales
zllez, serfa posible encontrare la Learia gue se oculta
detrdz. En nuestro caso podriz ser encontrar median-
te 2l uzo de dizrinras fuerses una relacidn snrre ellas
v la acelaracidn B lns cucrpos. Aparentemente g8
;_-."!.':I.:I' ];'l- l[l”‘! i BTE! <Ay

Dle los resulracios experimentales se ¢acuenta en
ura tabla zimitar o 1o Uakla s Breort Arsnneento de
mociif cacor desconoewdo, Extractames una parte de
les cornentarios que lucen en le texte debajo de la
abla,

Una vez mas es posible ver que .7 no s el doble
nideZ 2. nide2dniael 5. Lo e ,’.':{1'_|ri".1 ali-tnarEe
es que dos de las cuarre valores obtenidos son exac-
remente el dableque resde Los seis valores cbtenidos
en el primer experimento. Sin embargo. se cstd a
purito de formular la ley, vacue son sexoctameante ¢l
dobles.

Kurh se mencfisam escéptico frente a estas dos
furcione: prevalecientes de la medicidn.

De cualeuier manera, también parcee ser claro
e estas dos funcionc: no encaran con el propdsitn
por =l que fusron ineluidas en los libros de textos
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TABLA ;Error! Argumento
de madificador desconoeido,

irdervala | Posiciénx Valugivad madla VariEckar
fom) sn 8l Intervalo e A valneidad
st =viomfdest) | media Av (cmidest)
Pt e R e L T T T e

1 6.4 8.4 4.7

2 21.5 13.1 4.7

3 39,3 17.8 4.8

4 61.9 22.8 4.8

5 883 274
Estos son bos resulides de una [~ B = LR - I qus L leieaa
arlcada ccael dobled: b udlizedy en L2 expeliencia aniziior.
Ciacrvese que la varizcion de la velocidad media v, por
cersigaiente, de le velocidad insLantines eraexactamene el
COD Sdue arericrmenibe {...).

tablas de valores, y de lo que hemos visto sélo un
ciemplo.

Cadl e, antonces, [ razom por ki que los autares
incluyen taklas de valores. Fara ello Kunh nes sugie-
re que intentamos descubsis lo que quiere deelr ¢l
A11T0T :1‘.:il‘!11'=|.11|:]i: LI IiL": ]ll‘.’diﬂd:l'.‘! []n.:.".-' i.:'inl.'d:'i Jrar ]:]
tecria «concuerdan» con las medicas experimenta-
les. Ante todo cebzmos eitablecer que alirmar que
corcucrdan podefa entenderse como insnficiante;
rds bien sedice que concuerdan dentro de los Himites
expesimentales, como hemos visto. Todos podemos
damaos cuenta que mwientras la aproximacidn mare-
matice es infinira, experimentalinente renemos li-
mitacicnes quae vienen cada:, per gjiemplo por los
instrumentos de medidse, o por as mismas condicio-
nes en las gue e efacrian las mediciones.

Jird s cualqueer investizador dudanfia de una
concordanciaexacta Enzltrabaicenelacla, cuando
un estudiznze entrega va informe del laboraterio
cuyos resultados coiriciden exncmmence, es usual
suporer gue e baldo mandioulaclan de los resulta-
Jdos Dz hecho 2 vezes es una técnica aceprada para
elanorar informes...

Sir embaree, ety concordinein razonable, no
sélo mo Hiene un cricerio externo gue la rija, menos
atin es el nusino para distintzs c:encias, y tampaco ba
permanecids inalterade en el dembo. Yo sea pur I
épozaen laque sellevan v cobo lnsmed ciores, yasea
per el tipo d= magritudes o la finzlidad ds [a meci-
cicn, amm ves, el criterio de concorcanciz razonable
g5 catnbiante,

#Cual es el coiteric que me permite iceptar que
ura diferencia oo las Jdécimas de la medida de ls
varigeidn en i velocidad, confirme la teorn? JCnal
esel criterio por el que no podeia atirmar que eviden-
[CIMETIHE T 0 SR varifica que ung fuerza constante fishe
por efecto una aceleracion cmstante y menos alin
cuea. duplicarclvelor i b fuerza, se duplicael valor
de s aceleracian !, Forello Kuhn dice qua es posible

:;'q"f;;

azegurar que los nimercs incluidos en un texo
demuestran la teorfa s8lo por -aurologla, va que no
dan otra cosa que .a delinicion de concordancia
razonansle implicizamente v que ha sido aceptadupor
b commuziidad cieaificn. La funcién de csos cuadros
2z la de definir la concordanciz razonakle.

Hsta atirmacidn no guiere, sin embarzo, sostener
b smtilidadd €2 los libros de texta. Ellos dan cuenta
de ura teoris acabaca a lectores que esoin interesa:
dosen conozerlade laferma mds econdmica, siseme
permite iz expresicn. Inclvir detalles de los pracesas
de sue.aboracion (gungue pocua poco purecen esmar
mds orosentes a wavés de simpdrica: anéedotas de la
bizooria Je b ciencin), o bizn les da un tocue ¢z
hutnarisme termirzn 20 los hechos owitiénd ose en
la lectuza, ral ver condicionade el lector pot un
~i=teria de evaluacidn que valora os nidmeros v le
resolucidn de problemas numigices por encom de
codo.

31 kien s posible qua estuvigromos aducandca
cientificas y cientificos mis creativos y flexibles, nos
cstarfamosalejandodelapreadizaje del lenguajecien-
l....i‘i.L'.L] (A ] | LLL'[ll'.[]I ITTTEL. Sl]p[ IMETION CINE feCLITTE -I_+E'
mariera andloga en rextos de literatura, que enzefa-
réna leetla, sere no a crearla,

LDis blen?

Qlaizizra volver sobre el problema de la medicién,
T Lo poacs unn cobess e acerad el s aete exl o
w rvaendpranga el coya freodcesn erernemion ¢ LIT
la requerida, considtcror. a un fisico, a ur ingenmero 5
a ur. psicdloge. A cadaurode ellos se le dio dempo pera
msfieccioner lews detalles oo e HCTERICTL (TNTES de exmitir
un ifome. Pamero damaron al mzenizve, guien
oping: Se debe dismir gy 2| romario ce los estabios. Se
padrd mejorar i efisiancia s se ahiftara mds el gmads,
CXIL LTI ARSI Tt ae & 5 R Lorvaca, Tambin
s2 gecemia aumantar un %o 2! didmerve de las mangue-
vos ovdefaoras, JaeeeL Ty e el ggkesd dal _f]'uj._i
o durimie los pevivlos de producon de leche?
EL sigrgenie informe fue dzi bacdiozo, quen probuso.
Deperia pintarseel intevior delestable de color verde. Es
s calar rek snave g el ma ron v ayuedar e a i ducr
un oo fhio de leche. Tambeen deberian plancarse
mis drholes en ios eambos, de manera de venor el
baisaje aue von las vacascuwando pasian , v asf disminay
ol ainerrtiente. Finalmente domemon al fisico, Pilis
un bizaron, lepo aibwic en & un civcudo. Y comenzc:
Subomgemos gue o waca es una esferd, » .
Farece chiste, pero estamos acostutibrados a confir-
mat las lzves haciendo mediciones con péndules
cuyas suspersiones no son ni carentes de masa ni
perfectaments elfticas (aungque suponemaos lo con-
trario); la resistencind el aire clertnment e obstaenliz
el movimiento (aungue disponemos que no tanto);
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el cuerpo que se mueve tiene dimensioncs v se
presenta el proklemade qué punto de él debe tomarse
pura medir la longitud del péndulo (por més yue
queramos obvizrlo). En estis condiciencs y on sala-
bras de Kunh, «sélo pusde esperarse o concordan-
cia muy burda enree 12 teorfa v [a okservacians.

Se pm‘h‘f’m enconiTar s ejemplos de los probla-
mas originados en las tecrias end ularorin yeorpuscuar
de la luz, 0 en la Fisica Cudntica, Ejemplos en los que
es exiremeidamente difieil lograr unz convincente
comparacion cuantitativa entre la reorfa v la obaer-
vacidn. Un erabaro que ha supuesto a renonhradis
investigadotes disefiar dispositivas expetinenlales
cue npren redocir os efceoros perturbadores v que
EEt-iﬂlEL-.l ].:'L i.ﬂl':i':i.ll{_' Led I".'!].:I' R7EE B ]-I k- L1UE T F-I'_:I-firi-_l_ﬂ
cvitar. Este mabajo esel mds comiinvaquese lo hace
desde esra perspectiva cuantitativa. Los cstucrzos so
focalizan en mejorar I «conecordarcia mzonables
concreta e una teoria enuna aplicacion determina-
da cn 2l laboraterio. Pero de cualculzr maneracstas
imvestigaciones cada vez mids sofisticndas y refingdis
pot lus avances teenoldgicos, no sor ni intentos de
descubri-nada, nide confirmarrada, Eléxttoeselde
alguicn que obtienen ol resultado que le comumidad
v trahin previsio, Sioeo le loora, sera el fracaso del
investigador, nic de lo quz se esperaba encontrar. Se
funciona centro de un paradigms, que dificilmente
dE‘; 2 I:":.:lb-f!r | (B 'I':l'l'll:" s i.':]!"l:".'il: L B R AR ]'-l i'.ﬂ; |"i|.].]i E i.(_.l'rl'l] '|J.1.:
una anowmalia en la teoria sobre la que va se cree
previamente, Puede cousrir, afiema Kubkn, pero sin
dudas no ¢s 1o usual.

Mo ahsrance, 4l estudivnte Je Fisicase le cusnta
ot ustorias Paramusszrana alcanza un botén, pete
por lomencs esun cjemplo, Afinesdelos 60 el Libio
Fisica Gereral del conocide catedritico espan ol
{ furcin Sazulesmases, era dedicado pars «los alumnes
de! pritner cursade Fisica de Universicdades y Bseue-
las Técaicas Superiorci», seglincnrsaen el prilogo,

Comosucle ocurrir oon Jow TEREDS; 20 laintrodus-
cibén sz expresan los grandes principios floséticos y
cientificos que rizen los posteriores desarrollos. En
cenerales loque losalumnes pueden lzersin desalen-
tarse por Iz inclusidén de uns matenilica abstrusa, E.
tercer parrafo se descrelg counaafinmacion tajan-
vos Bl progresc de la Fisca se debe luncament alimen-
teu L ahservacion v experimentacifne. Tal asevera-
cidn tiene sus kases «ne z6lo porgque e muchas
acasicries experiencias rehiandas con gran precision
han p;;rmi[i_drj pul al:lecer IEY'EE.'TILLE"-‘&E-'* , 3N DOTLE,
| admi-e, citchuso en los casss or que dstas han sido
frinto de mvestizaciones tedricas, o hun surgide ds
manecd intuitiva =o la menre ce un {isico, ha sido en

tltine términge la cxperiencia ki que, cando un fallo
favorakle, ha permiridi: consolidar la nucva teeria
ernutciada o bien lahacondenado al fracaso con sos

resultados advemoes.,

I
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Sin emzargo, en esas mismos afios Kehn afirma-
ba que el clentifico no pueds cotener ciftas que
concuarden con le reorfa mientras no sepa qué cifras
debe hacer que oroduzea la naturalzes. Hace coma el
persoraje de Anthony Trollope, en su renombirada
nove a Phineas Finn, ¢l sefior Turnbull que «habia
pradicho malas consecuencias.. v luego haela rodo
lo que pedia pera provecar el cumplimiento de sus
prapias profeclas»

Peto el cusnto en los lextos SEUE otTo caming. El
catedritico espaficl termina afiermanda; «BEapeneral,
les ncdelunros en bas ciencizs tisicasse ban producido
pot utiad intnng conexicn enire la teoria v la experi-
matitacicn. Las eves deducidas por €sta han dade
lugar & nepvas tearfas cue asuvez han side corfirma-
das por la experiencia.» Is la experimentacion ligue
deduce leyes v la expetizneia la que las confirma,

E: muy sencillo v s 2l modela de trahajn en
nuestros laboratcrios el sstema educanivo formal,
Nuestros elumnes preuniversizarios rectben curscs
iTIiEl-'.pt—‘:T]l.- ii"TH. E2H 1|E ]l = 'i.".ﬁri['.li'.'."i: CLne 5 [i-‘.—t*i:-l:l’ﬁ'-“ﬂ"l BT
laboratorios v se rigen por el famoso v tantas veces
ensefiado «mézedo clentifize». Lo que no parsce
fazi! e consegnt ciantifioms gue s ean ese metodo.

Los paradigmas

Dedénde proviene lafueza de estos conceprosde la
mediciénysupapel on lasciencizs. Dedénde provie:
e b convicelén de que la ciencia €5 una sucesion
lineal y acwmulativz de conocimientos. {Dedonde Iz
idea del papel del descubrimiznze clentifico en el
b B I ﬂ_:li_" ]'.;'l :‘.ir'"u'.i.lf'. F"n!'l"rl F:U]Hl. ]HH ]'l'l]"l'..]:i_:-:'l'l'.:lﬁ, k!
sed, los modelos gue una comunidad ziearifica rizne
sobre ¢l conocimiento en dererminada drea, son
derermiranres en [ forma en que se aproximan y
deran otes aproximarss a esc conocim:ento.

Los mizmbros de una dererminacs comunidad
cicartifica comparten cierms regplas, sargue i veces
seq dilfeil determinarlaz, Los paradipmas estan pre-
sentes autgue la comunidad no o acepts o les se;
complicado definirlos. Determinan, de hecha, adn
sint la explicitacidn de sy intervencicn o Je! recne-
cimniente de lo: principios que los rigen, por ser
obvios.

Este fucrte scsgo on la cicncia, sin embarge, ne
persiste porsismpre. Sestiene Kubn cueel cambioen
un determinade paradigmea osurre a partir de nove-
dades televantes en ferdmeno: o reor’as. Bn orra
palabtzs, el cambic d2 paradigma ocurre de dos
rarcras: o bien encontrundo algo definitivaments
nueve en hechos concretos, ¢ bien a partir de la
elaboracion de una nueva tzoria.

P'ara recorter el primer camirm, o sea, el de
rovedad a partir de becha concrercs, debezd haber
corcieacia de esre= en pracencia de ung anomalia.
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Esto es, el reconcecimicnte de que en ese hecho la
raturaleza ba violadoun principio fundamental que
rige cl comportamiensc notmal estiblecido por el
pacaciguw. El cambio dz paradigma se conceeta cuar-
do esta enotnal i se oansforma on el compertamients
esperade de la naturzlest, A parrir de ese momento,
el cientifice ve al mundo ¢z unz nueva manera,

Si bien no es un objetive clare de 1a elencia
encotliar estus anomalias (en realidad se hace para
suprlmniclas), ¢s, a pesar de 2llo, faverecedora de su
aparicién, Veatnos cdmao; en orincipio un paracigma
52 IUesr sxloasi A -E:IE r'l'l'_-l"r"{_'l'T {EHEE = {]H CXPEriner-
tos que estd denre de bas posibilidades de ser llevado
a cabo por los experimentadores. La irvestigacidn
lleva a le construce:dn de sofisticsdos equipos, se
desarrallaun comolicada lenpua e plasado de neolo-
gismes v sc aleanzan niveles insosnechados de refina-
micnto conceprual Esta alie prefesionslizacicn res-
Lripee severanenbe Leviscdin del cientifico, vigidiza la
cizricia v protege al paradigma del cambio. Se desa-
rrollan nuevas v ref:inados mérados 2 instrumentos
te andlisis del p;].*m]ig-;lu::. W, Jusbnienbe cum i Tos
cizntifices saben con gran exactitud qué esperar Je
un cxoerimonto, o8 quo sz oan les condiciones para
encorncrar la anomalfa,

Eritoneces, lianomallz aparece dnicamenteen la
profundizacidn del estudio del paradigma. Cuanno
mds sc haya profundizado, mds sensikle se esrard ¢
d-l:‘tl:‘f.tﬂriﬂ:‘-}- Fl:-lri:-;]ﬂ lj'r]]l'l'!ﬁ'l'l1 k ] L TSN TH!‘:j.!'i“.".T'Il.'.i:l '-].]
cambio es la que parantiza que las anomalias que
precederén al cambio de paredigma; lo pencrren
kasta lo mds profunda.

Pam recorrer el sepunde camine, © sea, el de unz
wovedad 3 partic de una teoriz, también ha de estar
presente la conciencia de una enomalia. La nuevs
teoria ps consecuencia dal frncaso continua de la
cicncia predominanie en resclver problemas, como
serfade espesar que Lo hiciera, Bl fracaso de lasreglas
teinantes es el prélogn de la bisqueda de nuevas
teglos. Estos fracasos pueden rparecar yisea i partir
de discrepancias enere tearfa v fpnoimencs o canbios
zacipeulturbes, sungue ezro no courra en los prime-
rs nomEntos por la natural resistencia que los
paradigmas cfracen,

La tension esencial

Fn el desanolls de la cierciz cs posible cstablacer
continuamente tensiones entre poradigimns reinan-
tes v paredigmas emergenten. Li consecusncia de
haber enconrrade anomalias, es - coisis. Lz crisis es
la tensisn esenciad unplicita en la investigacion
clentific.

Prua tesporde: a las erisis ariginudas er la detee-
cicn de anomalfas, los ciantifices no abandonar: el
paracigma por ¢ que han Hegadoa tal sitwacion. hids
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bien lo que se hace es tratar de lograr ajustes que
permitan articular esa anomaliz centro de b reorin
vigente.

Mo esraroenconitraren la histor.acientificos que
han abardonado su profesidn cuando fracasan en 2l
nrenin oz dizimular la anomelia; vale |3 pena reite-
rar que el fracaso va en contra del cientifica,nade la
reotfa. El propio Elnstein recordaba sentir como si
elevien le hubicra sacads el piso. Sendz como si nc
hubiera 2 donde mirar [T ETEOnETar referenciss
claras mientzas transitaba la crisiz, semin expresd
08 mas tarda,

El comienzo dz las erizis hace rambzleat las reglas
que habian side «noromzles» Jara Lo bvest it;'-i_}: W,
A medide que se vaprofundizancoenelestudic de la
anomallz, lacomuanid ad clenilics coomienm poen &
poeo a prestarie mas atencidn Se tansforma en un
desaffs para los cientiticos con mayor autcridad y
Lodos loreain Lis revlis existanies pars dar cabeda g
pita anomalia.

Lahistoriatiene tres finales posibles. afirma Kuhin,
Ui il e quz el pendipme reinanze lopre ssumir 1a
anomalia en sl mizmo, con lo que teco veslve a la
calma. B¢ rocuncra lz tranquilidad en la comunidad
cientifica. Otro final posible consiste on dejar de la
atomalia momenticeaments, polgue se Lienen
presuncion de que solo es wn proklema de retraso
recnoldgico. Mds adelanre, en 2l funira, yo serd
EK]:’E.I:'.".]':' LE T EI o e 'Li-l': I'_lﬁj'..ﬂ I E N -11."3% ['l:'["ll:'l':l.l.].l.:!'i
inscrumentos llepar 2 un andlisis adecuado de la
anomalia, demozTando que no era tal, El zercer
carmino es posible anssinare: el vigo paradinna es
sustisuido. Clarogue sstonoes tansencilloyaque ro
ocurre come resultado de la clemernral comparacién
entme awhbos pronhpmns También es5 en cueso |
nabaraleza misiua, es deci, el cuerpo de lendmencs
natuarales.

Lz transicidn hacia al paradiema alrernzcivo ne
es el resaliado de una suma de sucesos ardenados
acumalat vamente en 2l tiermpo. Ocvrre porgque apa-
recen fundarentas lo suficientemente clzros y fuer-
tes comopara cambiar la forma de var en un determi-
nado cnmpa del conocimiento,

Con el nuevo paradigma cambian las ceglas: Asi
es que, en general, el paradigma ermergente sc origina
T F‘_]_EEII_E'TL .|'_'|.|_H-_‘ S TR E s rLff_-:.l'r'lf'i Hl.]f'.'{'.' |'r_|‘|.-r||'|'|i"'|_||":‘.
mterrdas, Yasea porque es nuevo en la comunidad
uvaseaqueditecramentenopertenece aclla, peroen
definitiva ticne la condicidn de marginalidad a ellz.

Las revaluciones cientificas

Supengamos que efectivamente he nabide un cambio de
paradigma. Vearmmaedme sovircula eato con el cogaree Lo
de ba cierciny desde quid porspecriva os posible sfirmar que
el R ] -l1l'.‘ 818 H| f\.'."-"l.-llllL'.HfH'l. {:il::"fl 180 [k B
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Uno de los pilares concepruales de Kuhn, es la
comwviceidn ce que ura revolucidn cientfica es un
pracesn no acumulative en el quz un paradicma
reemplaza a ctra total o parcialmente.

El resultado que se traduce en una revelucidn
cientifica cs, segin el fildsoto sstadounidense, nnila-
go a la revolucian palitica. Eszo s, comienza con 2l
sentimiento creciente de s miembros de una detar-
minada comun:dad ¢e que las institucionss y las
pstrategias presentes son inocuas a lo: zleclos de
solucionar las problemas de una esteuctura cae ellas
mismas han desacrolade, ¥, en general, se rrara de
alcanzar un estaco que justamente esas &5 tuciuRs
prohiben explicitamente. A medida que 1z crisis se
agudizz, cotrienz a perfilarse un mcve masco de
referencia e _:-Eleni‘-:a s soluciona: los pr-.ﬂ':h-:lu'.m;,
por lo menecs prosumiblemence. Bl paso cue sizue es
el de una fuerte polarizacidn, que histdricamente se
]:-l.:_{ I'E.":'rl.'ﬂh.r.] CEATT LT R Tﬂ'l.rl:'.ll.!ﬁ'..l[{:_l.

Cuande dos paradigmas compiten 2n cuestionss
fundamentales, los defensorzsce unoyetro. debaten
desde sus peradizmas irrcconcilizbles por definicicn,
'f']:-f":ll' I.n I.T‘Ll'l.'.l-l, Bl EIJ"ll:]'.il.l]'u“] l]E 1r“..l.“.".'l-l'.]':L SE l:ﬁiifll:'.l.l":'."
ce unaclara incompatbilidad entre las légicss inter-
nas de cada uno de cllos como ast rambién ce la
explicacion de fendmenos presentes: y de la predic-
cidgn de nuevos resu tados.

Si ocurre un cambic deo paradigms, el nocve
aniquila asu pradezesnr. Mo se acumuls, no se sumsa
al ariterior. Se da uta revolucian,

La investigacion clentifica normal, si s
acurnulativa y ¢so llama a eornfusion, especia -
mente & parrir de las libros de texoo que, conw
hemos viste, sou hetmmientas pecagopicas que
ayudan a teforzar los paradigmas. Pero ¢sa inves-
tigacién ocurre dentro del mizmo paradizma y
acumula conocimienios sulwe ¢l mismo. Miofun-
diza cada vez mis refinedamente dentro del para-
tigina; ne hay revelucion

Cuando ocurte ‘a revolucion cientificn, la comu-
nidad camkbia radicalmenie su perspectiva aundgues
vue van a rrabsjar con s nisuios rStrumentos ¥
sobre los misemes fendmenes cue lo hacfan anres. Sin
el BALHLL, alora todo es diferznte. Por eso es jque [
observacién, como parce integraniedel método cien-
tifice, noes fuente de cambio, El ciectifico ve lo que
espera ver; la observicion ocurce desce el mismo
paradigma y hace todo para poder sostenerle.

s cientificos trabajan pam sus colegns, Sus
resultades son para una andicncia que respetu las
inismas reglas, las mismas creencias, supussros odsi-
cos y valores, :

Kuhn nos b enseiiado =y cteo que ¢i 1o mas
imporeante— que ¢l cesarrollo de la ciencia es un

fendmery eminentemente humano. Que los descu-
hrimientos a0 2on s| resulmado tle wi PLOCCED

1?|

acumulative cenlizado por excéntricos gue visten
tinicas y mansjal complejos aparatos; son &f ana
curiosa mezscle de ingenuidad humana, ca-acteristi-
cas personales y circunstancias socicpoliticas. La
c:enciaes, en fin, un proceso sacial del que el hom-
bre. como ser socizl, es su prineipal protagonista.

Los paradigmas en la historia
de la educacion en el Uruguay

{

Thoimna: Kubin, ensu libro «Histaria de las revalucio-
nies clentif:cas~", acomisnzas de los sesenty, aparecia
preocupada pat la evolucidn de la clencia. Esza no
ﬂ'n'rrl]-lbi'_].?'-'l E}Eﬁ I.-: 11 ]{lll['l T lI.i-'l"l.‘l".'-l T{"li'.r'.-]} .'i'i'l"llf_'l- IT_LI_'II:" ALVCOS
no tenia cortinuidad, guecaba en callejones sin
salidz o 52 reconstuia totalmente formando un nue-
virpimadiznn. Bslosenmimios, seasemejzhan méds aun
zig zag que a un avance lineal & ininterrumpica de
conocimichto.

Sirratarnosde leveradelante cste mismo comcepto
e materia de educacion. la sthuaciom na es tan chim.

Seriz interesante retlexionar (aunague o es ¢l
nropdaitn de efre arricula) cidénes son los que pro-
INEY LELLEEL At il LAl ]U:"r I' L1 ]lm]l;l Iiks; l_!._l]' Ii_lLHEE 11I
socledac loz acepta o no v por cué se cambian.

FI""'{_'I I-I] Ii"i["!TI'-:_:l £ CJUes RTINS i'||_'|l_’ L | '.T'IH:I:"T'iE'
educativa, e practcacotid ana los paradimeas no
desaparccen, 52 sustituyen parcialments. Kukn esta-
blecia que coande un paradiema cambinba todo
voilvhiva cero. Quiet: estaba mejor posiclonaco enel
paradigma anterior {par zjemplo una empresa) al
cambiaric, muy probablements quedabaatrapadoen
swistim de b renlided; de s posicaon de Hder podia
quadara lz reraguardia de los cambios. Er educacion
v especialmente en cl aulz, los cambios no ocurren
can tal celerided.

Frante aimpulzos refarmistas quesz handadoenles
ultimos aitos es iy intzresante la visidn de Henna
Arendr Parzellael conservadarismae (en 2l zenricode
la comzervacion v oo ltnh'l ico) es ln erencia de la
actividad educativa «cuva tarza es la de mimar v
protegeralgo: al nifio ante ¢l munde, al murdo enre el
rifio; ale nuevo ante laviejo, 2 lavizjoanre ln nuesoe,

Arende estudiando la renceion Je lascciedad de
Estados Unidos frente a la legada de la URES al
espacio antes queellos, vefa que nurea se plancearon
iniciar un nuevo orden en marerin edoncariva. Con-
clufa dizicnda Arend: cue ezmmba mativade porgue:
STILESLTA BSpe T slemngle estd en lo nuevao Gue tiaes
cada generacicn; pero precisaments porque pode-
rcs basat nuestra esperanza tan sdlo en esto, lo
- serruitiamos todn §i ratdramos de controlar de ese
rmode 4 los nueves, oquienes NosOTLosS lo: VIEJOE les
hemes dicho camo delen ser, Precisamerte por 2l
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biende lo que hay de nueva v revelucionarioen cade
nifio, la sduczcion hi de ser conservadora, tiene que
proscevar ese elemente tweve e imtroducivla como
novedad em om mundo viejo, que por muy revolucio-
narias que seanl sus accionas, siempre os znticuado §
¢std zerca de la tuina desce ¢l pumee de vista de 1z
filrims gencracidn -,

Dlie aspecto u tener en cuenta con tespectoa los
paracigmas de lu investipacion sacic-educarvaen s
actualidad, ez el quz plantea Juan Carles Tedezca™
Coneretamente establece tres caracteristicas:
¢! La ceorfa educative estd «entrentando un serio

proihlema de fesrilidad, va que los aspectin: mis
slgnificatives ¢ nids pecchiares de la realidad
sduczzioral contemporanes caen fuers del zl
~ance explicative de las rearins wigenrese. Fs
decir, las tecria: vicentes ne lopran explicar la
realidad zctual sico de una forma pazcial La
fragmencacidn del concelmicnie como formads
aceeder aoel, anpide el sumimiento de teorias
sducativas glosales que iluminen la pracrica.

b} Los puradiposs acwuales no peneran estreiepias
=que orientzn las decisiones de los distintos acto-
re: que ocupan ol espacio educacive (el Bstedo,
lcie diferentes secoores sociales, docentes v estu-
diantes) . Las decisiones se tomar desde cpticas
pasticularcs & parcir de la ausencia de carracegias
orientadiras.

¢) Finalmente, «cxiste un alto grado de consenso
alrededor Jde La neces ded de vn plantzo de las
puradipings Ledricos, v la débil incidencia de las
resultados de la investigacion ¢n la prdcticacdu-
cariva sistematicas. Ezro e: partizu larir et e visi-
ble e Las - eorias s slobales, Con respacto par
ejetuplo a teotias sobre ¢l aprendizaje y fracaso
escolar, hav clertas metodologfas que sf han pro-
]}ﬁdﬂ Sk Dﬁ.fgf_‘.iﬂ. I._"'I{"_l:'l .:.'l LIATL B e i.]”.}' Al
evidente disociacién entre ambas v 280 se ka
reflejado er la atomizaciin de los esfietrcs v (a
practicamente ausencia de acurulacién de los
rmizmos. Endefinitivane hoy 2leien os tedicos
significarives y los problemes que no encajan en
loanterior o son intzgrados enformacoherente.

(1)

Coil tespecto a los tines dadas por la soccedud 2 la
cduicacion, veamos alennos de elles a ravés del
Eempo.

Durante el sieic X1X v a pactir de la reforma
earelicng, la educacidn lue eancehids como uno de
los fictores principales de mbezricion social, de
modernizaciin del pais (mwluyerdo la politica, que
deberfa ovirar las «dictaduras del porvenirs) y de
hiznastar del pueblo.

is |

La escuels tenia por funcian la inrepracida de
inmigrantes que tenian pautas, valores, iliomas dife-
rentes, que Hegaban = un pafs cas: vacio. La escuela
debia formar la nacidn v los cindadenes que actua-
tiar en clla:

A comicnzos de sigloy en [a medida que nuestia
seohomia se [ue insettando cada ver mds on el
metcado mundial v en las covunturas internaciona-
les (1as guarras mundiales, la crisis de 1929). ¢l papel
otorgade a la educscion e orienrado hacla los
tequizitos del models econdmico.

Ferono desenidé el elemente integradosvano de
les innuprares (que disminuyeron radicalmenre au
numera}, sing a los cue asandonalban el SRR LIS BT 1
instalarze on la eiudad.

E-l ].1. dEU;ii]i.'. L]L" ].l A S T R TR R AR R | BT I'.:l TE‘-I:!T!-H‘
de que la educzcion =iz el wotor sruwipal Jde la
movilidad social, sumdncose a los objetivos anteria-
res Loe anrge pendieron fuersa no se a bandonaron
por complese). E¢ a partic de este momento en gue
coemiznza una cxplosidn en la matricula estudiantil
e se verilicd princpulmente en secendaria ¥ Tds
adelante en La Universidac.

Ezto choca con la crisis polizica v econdmica que
vive el Uroguny v el sisteme capitalizra 2 parrir de |a
deécadz del 70 y 82, Cor la crizi econdmica o se
veriticd el ansiada ascenso social y en delinitiva las
EFTIIl{-" Ll CITIERS F!-[-' | [ B R jl-l ETLATE A |':":':1"|..r:-'| ! .'_'Iri?::;"l-l:‘i':'l_s Lr_'HTI'I_'
la socieduc. Cor uni matrivels explosiva v ienores
recursos destinados a la educacion la calidac de la
mistna se vio disminuica a pesar de los docentes.

En estin situscion, ke visiones cotinst = de la
ecucacion fueron abandonadas va que coincidieron
también con dos elementos:

a) Las tearias reproductivistas que enfarizasan que
la educacidn no suponia un trampolin de ascenso
social sinc gue repreducia las desipuslcades va
existentes. [sto trajo como consecusncia una
cesconbiatza sobre su papel.

b)Y LacrisiscelFsracode biencstar o Estade bhorefas-
tor. Bl Estaco tamb én sofrid 1o atacne desde el
pardipma econtmico neoliberal ya gueera visi
comno parte del problema v ro come la selucidn,
Lateseelecidndelainversidn del Estaday el rerive
f.; (St W ] BB 1 ljé-' F S {.;lf 1:| e B ) R L l'lf'-l "I||' ]'ri '|"I.IE.|.|I:-J".|"
cion coincdio con ia explesion de La matricala
estaciantil. Esto hizo que hubiera un gran des-
censo on la calided de la ensefianza.

A partit de los afios 20, La economiy de América
Latina vuelve a cracer pero lo hace tambien el
desempleo v ¢l mercade informal. Debido 2 la revo-
lucidn teonolsgica fue posikle erecer coondmica-
el W {]l:j'-‘ll r.]l'.j r L]‘.'.I ﬁllhl Rl ed S :I]l [ s 1 l':l.ih | R ST
de vbra,
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s también en los 90 en que se destacan visionss
optim:stas de la educacion com o per sjerplo la de
Alvin Torfler” cuien establece que; «Par definicion,
tanto la fueria comn Ia Tiqueza son ?ri,.::.:i,.:[;_r.d de losg
fuertes v losricos. Le verdadera caracreristicn revalu-
cionaria cel conocimiento es que también el déhil y
el pobre pueden adquirirlo. El conocimicnto e: 1
mas democrilica lueiia Jel poder. ¥ eso lo convierte
€n una continva amenaza para lo: poderoses...»

Fnun munde que presenta tantas nterropuntes e
incertidumbres, es que tenemos la certezz de que el
conceimiento coupari un lugir coda vez més inaper-
ranteen 2l dasarrolls de lasnaciones, Ve os alemen.
tows covverzen en ello; pero serd fundamentalments
el (i de lu guerra frin. Lasunerioridad de lasnaciones
se vaadirimi L‘l-.]E:ﬂElcr_'.l‘liu: delamumnentosinoen
cl del conceimisnto. Tamekiér el desarrollo cizntiti-
cirteenaldgicayla generacidn de nuevos pattores de
pracuccion v orpanizacicn de. rrakajo, hacen absoler
\a teoria econdmica clasica que colocaka a los facto-
rca de pracuczion, tierra, wrabajo, capizal como mo-

LM '.]1.'.'-5 L] E=rlbIL |”1 1A []E] L:l'.".l.'.IH Ll i'il'.l Lk -E-!'- el LLLG S L -!ri
sociedad del conocimiento v ste muy pronto sevaa
considerar como la palanca prineipa. de la cronomia
vy do Iz acumulacidn de los hienz: de capital. Para L.
Thurtw: oL conped ividad scondimiea sustentada
en 2l caszrralle del conacimiznto se ha convertide en

la tiniea lueaoe de vonm competidyve a largo plazo ».

Fn Ia hase de todos estos cambios de Elhrqutt. lia
weliede presante impicita o explicizamente la pre-
gu-nta {para qué educar!. Estd clara que ya no basma

Sl .'H:E_l {8 ._gfcgﬂl-ldﬂ ITi:I]FTl' [ T e L=l lll T 5 0 v
“ETITES ST T fcalizar an nuevo :ﬁ‘lTEldlLI‘[m kis SCd
compartico por todos sus acrores.

Pistas para la construccion
de un nuavo paradigma en educacion

(1)

A los sfectos do contmimuir v T discusicn podriames
contestar u infertogante jpare qué eduear!, desde
seis ejes estiycturales:

1) Bz paea la democracia, para vivir juntos, pars
In tolercncia, pata el respero por ¢l orro. No
._unl'Ltanc]l:} ranto a los contenidos, st L a5
formas del vivircaot ichim e los centros educati-
Vs

[=2
S

Educar para la idertidil. Frerte a la integracion
en el Mercc-us v ante los efectos de o
aglehalizciiny, escatar o que nos identifica.
Nas podenios integrar cuznde tenemos ulenti-
dad, de lo contrario no: dibomes.

3) Educarpan laintesracion sacial Siel mabajo s
cadn ves mis escaso vy no cumple su gapel
:|-.|.-:~__g;radar ;quién asurmrd ese coll

4} Educar para que ol pais crezea. Petcikimeos que el
discurso seendmice hapermeado 21 siscema edu-
cativo, hablamos de calidad, eficaci, eficiencia,
tecursos, Moseha dadaunfendmenoa lainversa.
Fero el siglo que viene apunta a que |a mareriz
que producir: meés valor e la inateria gris. El
sisterna cducativo debe contribuir ne a generar
mzno deabrs banitasimocindadanes cuea cravds
de.conacuriento pusdan generar valoragregado
a ln preduceidn.

%) Educar para la articulacion entre ¢l pasado v el
presente, En su Historia del sigla XX diee B
Hobzbavan: «La destruccicn del pasado o mis
Fisr de los mecznismos saciales que vineulan la
exzerienciacontemporinea del individua con 1
de generaciones antericres es unc 2 los fzuome-
nis mas caractosfaricos v exorafios ca las postri-
merias del sigla XX, Bn su nwvor prarte, los jove-
nzs, hombres v mujeres de este final de siglo
CTRCEN €N Una slerre da nresenre parmanante sin
relaciin orginica alguna con el pasado del Livn-
po en el que viven». Lz zscuela v el sistema
[:"[:Illi_'.:;””"r’f_'l ol TR f_'..'_l'l'li":l'l[i_‘- [‘I:‘.'fht“.-l -.-'-:'E.'_]]__IE'.E:'.-.E 'f'!
seritide deunidad v muy particularmente trabaja:
lz articulzcidn cel pasado cor: el presente y =l
fuiruro.

6) Educarparaeldosarrollo integral de lapersona. El
b F I B A B ‘l‘.i]l]l’.'.h!.i i l:.;ﬂ 1'”:! :'&l.?l.l .'.][ ke

cortenidos pera también valores como la liber-

rad, In jusricia, la solidaridad, la squidad, los
derzchus humanos, Ta protecotin ul medio au-
bients. Hay otros qua no son can reconocidos ni
gozan de tanta pnpul-:nr'_d'"r] pero apuntalan a los

':|*mp aelvalor ¢zl esfuer-

zu Sin esfuerzo Pflﬁuliﬂ- no hey construccion del

ser humano. El va.or de la rc-spﬂmab‘_li-:iad, del

I:'.'l'_'!!'Tl'r TAHTT RO N T 1'; PRNTG 0 B B o R el 4] i g 1 v -_l.'.-i

irprescindikle valarar, inculeat 12 esperanzaqus

va unida a la construccidn de una visidn dez
fumita

[PEOEOTLIONT
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Fs huenn que tambign nos planteemos qué serd
necesario aprender en furicion del nuevao paradigma
de la relevarncia del conccimicnre. Reoasulra moey
dificil pronosticar cambins en el concenido de las
diferentas disciplinas, pero es posikie intuir que se
producird una transtermacicn sin prozedenees en el
tipo de coneeimicnto en que se formasin niescros
alutnnios coma en las competencins en lus que serio
capacitades. Segin Filmus - =lmaginar el tuture de
la sociedad 202l marze de las profurndas ceansforma-
cinnzs de fin de siglo exige realizer un gjercicio
cercano 2 | ciencia-ficeidn, Lin desnfinsin preceden-
tes 4 cualcuier intente prospectivo. Se trata de -
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ginar las formzs [utumas de aroducir v diseribuir e
conccimiento, una de las creacions: de la humani-
dad que se encucnira inmersz en el proceso de
camkbio mis acelesudo de los flrimos FLEIMP0E

Esto lo pensamos fcealizado no solamente para el
mundo laboral, sino conelripo de capacidades que se
hecesilanin para comprendet la realidad v poder
sarticipar politica v comunitetiamente en socieda-
des cada ve: mis zomplejas v globalizadas. Seria
imprescindible dotar £ nuestras slumnos de cierras
competencias que los habilicen a =u insercim en el
mundo aculto. Eszas competencia: bisicamente son;
1) Capacidad de pensamisnto tedrico abstracto

2) Posibilidad de pensar estraségizamente, plenidicar
v responder crzativamente a sinuacicnes nueva:,

3) Posibilicad cezomprender zloba mente el proce-
=0 teenoléeico.

4y Salidatormacidn ldzico maremadticae informitica.

5) Autonomiz en .a toma de decisionss,

6) Conciericiz acerca de cr_tecios de calidad y des-
emMpena.

(i)

E: bueric planteatno: también cudles puecen zer

algunos de los commonenies (o los elecios de su

discusion) del saradigmz del future.

a) Lapersonnlizacion de os procesos de aprendizaje.

k) Unsa escvela mds perscnalizada.

c) La preocupacion cada ver mds acentuada por ol
aprendizaje de los alumnos,

d) Laosdocentes como conductore: da um proceside
aprendizaie en el coul intervendian tecnologfas
v obros prafesionzles desde distintos roles ccupa-
ciotalas,

=) Formacion de redes ecucativas con la participa-
cion de instituc.ones en l2s cuales la escueln seri
el gje articuladaor

[} Laformacion permancnre Denido o los ciumbios
cientifices teeneldgicas 'n mayor competisividad
del mercade de mabujo v el crecimiente de la
dezooupacian il 21 Sectores con alta capacita-
cicmn, b expansion mds impertante de Jo -
la ecucativa ocutrird on el nivel de postgrado ©
cuatetnario.

= Mingunt transformecion ingresard a b aulas siao
Be 1 través de los docentes, Esncs deberdn capaci-
tatse v perfcccionar-e en torma continua

Fstascatacteristicas pocrin potenciztse en sstableci-

Tenitos que estén arientudos a potenciar:

| s 1

1} Unagestion educativa en donde el dizector sea el

lider el procese de innovacicn,

1) Lina comunidad edusativa inteprada por dirseti-
voe, padres v alumnes, que tenpen £lras cxpecta-
tivas de rendimiento académicc.

3) Docentas cor wapacidad de innovacian Y HpOya-
dos en su proceso de formacién.

QLUI.'EI.] ."‘1"-11 T H |H'|_|'_|'I-I'} I:If' [igkc 4 o :-I.‘EFHI'.T['.E ol rranﬁ'ﬁ:rm&l«
rin en nuevos paradigmas o quedarin =n calleianes
sin selida. Lo que 3 es claro que se necesiz cada ver
mis unciscurzodesde lo educatdvoque pueda enfren-
tar las chjeciones v cuesticham entos que sargen
desde otras esfezas ¢z 1a socicdad. w

Apraczzco o los colegas sepan disculpar .o falta ce
clpurosidzd en la desenipeifn, pero 1o hage conla
coaviociorn dz que ello redundard en beneficts del
ohjetiva del Suplementa.

[ )
1

1-'.,_E LEEL I:...‘.J:'.II.'.IEiri\'J q-l.l: E!-E]_.C]B.]IT.CTIE: COnSIsEe i ura
polea pos la que paga un bilo (s2 supune inexcensibie v de
masa desprecizsle) v de cuyos extrerins cuslpan sendos
curmos de pual nase M. Eoesias condicione s o
aistemna catard on couilibric en evalquier posicicz
ielativa de esos cuerpos. Sin embzEe, cuande 52 agega
otro cuerpe, digamos de mosa m, el equilibric se rompe y
el sistema comienza 2 moverse Zon movimiente
unifunmemente oelerado debido o L foerza de acaccién
gravitatocia que a Tierra ejerce sobre fa masa m. Esmo =5
pas bz e fearlo addisado tempes ¢ lonsudes
recartidas por la masa m en @ eaida

3. KUHHN, T. (1987} «La Tension Esencial, Estudios
selecras anbre la rradicidn y el ezcinio ern 2l dmbimo de Lo
ciencias, Fando de Culoura Econdmica. México.

4, Fisica P30, Ed, Reverts, Baree long, 1970

=fn

Miedo 2 la Fisiza (una culs para perplejoa),
].-H'.‘-"l.ﬂl][.".‘.' E:'.:LLEE,

& EUHHN, ‘1. «Hiszocia de las Bevoluciones Ceniilicass,
Editorial Panctz-Apastici

7. ARENOTT, H. «Lacilsisea la edieacidne. Fd. Paicss.

3 a2amncpnas, reionmas v st B Quedocs,
Montevideo 1594,

g, Ciado sor Danizl Tilmus: Congresc «La Educocidn en el

Tercer Milenips . Crmamizca; abri de 19494

0. Cimcoen por Da=izl Bdmus. Coneresa »28 Educacitr
I { por D=1zl Filmus, Cong
en el Tercer M:lesion . Titamarca, abril ge 1559

Motas sobra los autares

MARCOS SARASCLA e prefese: de Fisica zpresado del
LA, y Master en Edveacisn (UCUDAL). Dirscoor del
[rstitule Salt-SxupE v v Bspecialista en Gestior, ce Cen-

Lros Bducaszivas (LCLIDAL).

ANTONIO SOUTCO es profesc: en Historiay Docente de
institu s piblicos y privades, exdocente de Historiz de las
Ides e la Universidad de la Reoablica, acualinerce &5
Director del Area Feoupopica del Solepio Jesds Mas v
Direcrar de Bachilleratos del mismo,

20 Eracacton v ey Hosakos N5 [ Juek: 15839
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;Qué pasa con la autoevaluacion?

MARIANA ALBISTUR
Many Gonzarez (")

Laexperiencis que nospreponcmos compartic perte-
nece al Froyecto de Cenbing del Liveo N® | José
Enrique Radé, formulade en su actual sstrucnira 20
el afic 1996 por quisn dirige estz ins:zitucion, la
F]'_'(_'I-FEH{}T:—E G]-I']Ti::'l '.:"-.:-'ii"u"f-lrrl"'].’. F".] Pn]‘rrﬂﬁ_'.rﬂ o E}:F]if'rﬂ
eri un 2spacio curricular particular que se dencmina
genézizamente «Adtividades Adapradas al Madlos
peta su aleanee o8 glabal.

]l__J'[:‘:T-l'n} II{" I:l Iln:|| ot L] A .JL']. |.'-l..1L']' '..].t' .:ﬂ.'..ﬂl:".l.M L1ids
atrevinos 3 profandizar los mecan:smos de evalua-
cicn promeviznde le préctica de sutoevaluacidn.

El prezente tezhajo rienc come objetivo conti-
nuar reflexionanc o soerca de las priclcies docentes
desde ur spurspectiva ética de los derechos huma-
nos», propussta gque nos sugicre ¢l SERPA] desde su
cutso-taller «Los valorss er la formacion del ser
integral+. En la coleccidin Cundernas pata docentes
«Bcucucion v Derechos [Humanoss, <A 50 zfios
seouir educandos N 332, comentamos alguno: as-
pectos del Frovecto de Centro, nembramns los talle-
res Instrumentadcss y PLARLCAIMOS COnTED idas, L‘)]:_ eti-
VoSV mctﬂﬂﬂlﬂgﬁ'ﬁ en el nierion e los talleresde los
cuales somos responsaklss: Teatra v Qrientacion
Viaeacicnal ¢ Ocupacional ’

La neczeidzd de pensar ¢ sistematizar nuesna
prictica pata escribirla en merzo Jel 88, nos cbligd a
revisar v discutir, a 11 hora de planificar este afia con

1 ver «Un lugar er = mundoe, revista MN® 33
ce data eolereliin

2l rasto de Los compafieros del equipo, la likerrad del
inrlividoo en esre espacio. Decimas, «Como en todo
taller, nadie esté oblipado a nada, élo invitade o
persuadido, exigimas una actitud basica del educan-
do de apertura v humildad, una minims disponisili-
dad (el cursa tiene lisretz de asistencia v de notas).
Diecir «esto no me gustas sinconocerla gquita valides
al comentario v a la vez nieza Iz oporrunidad de
tespondel con arpumentes laternos, s otra diversi-
dad que renemo: qus trabajzrs.’

Tade el equipo de AAM ssrova de souerda con
Jesarrollar lu prdctice de una liberted de aciuar,
propener, ttabaiar y autoevaluzrse. Debemos pensar
arun ambiente deaulacue facilice la sspontancidad,
L crentividid individual y colectiva, I afectividad, la
responeabilidad, la confiansg, la solidaridad, 1z acti-
tud eritica, Debemos repensar nuestre rol para un
CLTTSO i:j_L'I_l_1 T £ i_E']_LI'ﬂ-I_"! |I:_'.!_: i'-i.':ir_'l_i”'l':"!l'ut Lk L]E E"'.-':_Ill.]'nl':'.i{f::'l.

suliciona es (exdamen, nomy juicico docene).

Tomamos come ;e de reflexidn para la bisqueda
Je estratezias de evaluacidn, una cita ce Alvares
Méndez de 1994 en «Fvaliar, mejor coe dar notass;

«La participacion divectz de los imolicadosen la
eveluzcion les ayuds a crecer en autonomiz, capaci-
dad crlticayoolaboracién, /. Suponeentender nues-
tra relacién con el slummado como orientadores y
facility:Jores de sus aprendizajes, colaberadores de sus

‘ Idem pdg. &

! Martara Albisrr es protesora de histen: egresada del 1PA £ integrante del SERPATL Mary Gonadles es psiciloga, docente del
raller de Cienmcion Voezcional d=ldm= AAM del liceo N*® L.

Z1
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FrOCesos, Aatentas no s3Lo a los aspeclos copnilivos,
sino tamiién a sumunde afeetivo de intereses, acti-
tudes, rernotes).../Una concepeién de la furcién de
tuter o tutora que implica; pare nosorres mismos,
Lusir de Jos rutines, arriesgarnos 2 evidenciar nuestras
cotitradicciones, sirevernos a camar en debate con
l2s tarnilias v con los aluinnos, semr Cispuestos o se
juzgades por todos ellos. Significa, ademiz un sistema
dz Itabajo en equipo ¢n el que hav que abandonar
todes los mecanisinos de Celensa, el misde a ser

criticado. y entregarse a una labor de andlisis quade

VETAS :CA conjunta, conviviendo sn ocaslones conel
Ei'n."_'.."inl[:'l ||."'.'|:".I-I"|- |II' hl'fﬁf'ﬂ'_'ldi'] .EI I'i:{'.'l [ el | {:.l."!l ﬂ]i-."i-i"_'['lhi 1a ].[l'r|1. I~
ca huir del «yo & lo que me hage; ¢6lo ve conezco lo
que ccurre en mi avla, solo yo puedo juzgar en
consecucneis y me bastaa mf mismo para Bacerlos;
supcne considerar, por 2l contrario, que «nuncasari
una pérdids de tlempe dedicarme a entender ¢l
punate devista de os otros, comp tampoco remindia-
TE FKP!’I‘]‘IET TIPS TRl 1 1eR . lidl LLI'.]E En":il.t' AEA UL CATITIAT
lentos.

Es ricccsario lograr Ias condiciones de sula propi-
cins para desarrol_ar los objetivos de esta propuesea,

eslo anplica construir una red derelaciones respemo-
28 que teconocen al alumno como sujero capue Je
hacer juicios y temar decisiones, a las familias come
conocedoras del precezo educstive de sus hijos, v ai
orupo como conattucter de un codigo conuin gue
elabare cfectiva comunicacidn yerscimiento en be-
nelicic del desarralle persanal,

Estz punto de partida 1ios permite visualizer los
objerivos generales de la propuesta ¢ auloevalusacion
el legro de esrimarse acquiriends confianz en sf
mismo, independencia v liberad frente al mundo; y
el logre de est:mar a los demids atendiendo, respecan-
do vy valorande «seresw y «saberess

Los talleres de Tearro v Orientacicn Vocacional y
Ocupaciona. estan insttumentados de modo oblzato-
rio e tercar afio con la modalidad de rotzcidn. Las
clases s desirrollarnes los dins st hado com unn catgnde
ttes hotas por grupo.

Antes de presentar los diferentes plantoos doe
mitoevs luecidn, quersmas indicar ejercicios, acrivi-
dades ¥ modos de intetvancion comunes a todos los
cspacios malerizadas.

Le: todos los talleres de A.A N se cons-
truye, s utiliza v se realiza el szpuimiento de
una Apenida Liceal (iniciatva de 1a Divec-
cion), se repistia un diario de clase en el
Cuaderno de Clase de taller, se desarralla
comunicacidn a wavés de Carteleras en los
salones v fuera ce ellos, en patios comunes,

Las actividades corunes atodes los espa-
cios de teller estin vinculadas con el medio.
Conocemcs el medic cuando salinas del
liceo y cvando lograrcs traer ¢l medio hacia
el aula.

Ecta inleraccion permite al alumne ac-
quirit valar social y reconocimiento Co exis-
Cencii e ot marco real.

Las likieriades qus promovemes en estos
CERACios Vil acoripaiiadas de intesvencion
docenre v Samiliur, e situaciones concrelas,
Lo importante es sefialar que esta interven-
cién o implica limices, ni represldn, sing
=laboracidm colectiva destinada & crganiza-
cion y resulzade- concretos.

La Institucion informa a los padres las
diversas acrividadzs, rouniornies, conscies, in-
vitaciones ets. por medio del Baletin para
Padres. de cardcter mensuzl. Correspande en
este caso transcribir ¢l editorial de Junic
1998 «F emaos culminade el primes trimesi-e
del 2fio. Las primesas evaluaciones realizadns
cn las reunione: de profesores legaran a los
hogares en los prosimas dfas, Mas allide los

Exiros o diftonliandes (&18 13 b boledimes mues-
v ustedes rafa gus h‘.ﬁ".};ij:l‘t
junro asus hijos el remz de laaatoevaluacion,
Mosorros desde el Liceo v wiredes desde los
:"l-l'_'l-_EE'lTl:"L"; II:_'-H IO T IVATEING: Bt 5 B B B E rl.":g-ll:f.?{ii]'

TTET 'ri]'ll:".lilll'li I

nen sohre Lis s de os resuliados, positi-
vios o Tesat v, tejando gue sean ellos ods-
mas los que lleguen a sus propias conclusio-
THES ]_—}['_‘ PHEE MAaMETs ESEATETTIOR ﬁ_“”l‘ﬂll A f B -]U ]'-1

T-ljb'p:’_'l‘l'l.‘-i:_-ll"llll.:li'll.:l ':ll' I'ul rrl'.III.ZITllf:I!Ii..nl i..].l.". 1 1 W[t 0
4

-III,iH'lﬂI'l.‘i‘.".

1 Cuadeenes de Pedopogia — N, 259, Pag: 53

4 Respoasahble de edicion del Bolets Meneusl: Equipu
Mu'tidisciplinzno Residente + la Sra. Subdirectora,
profesera Saquel Villarding

22 Frivrarits v ERECHoE Flow arnos N2 3T Juus 19599
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Estrateglas de evaluacian

El edvcador/a que respeta la individualided y ss
preceupa deldesareollo del avos respeta la sutoestims
de sus alumnosfas, iwtenma adivinar dewrds de sy

conducta motives v necesi

1ef 0 busca inrene: ana-

thimente conocer cudles son sus esquernas previos,
sus tecilas wnplicis, 1es cuales estén influvendo
tanto en sus cogriciones como et sus afectos

Desde esta perspectiva creamos [Gronlas de eva-

lusciim gquefaciliten v orienren una autee-valuacion
de valores y contenidos. Preserromos ciemaslos tra-
bajades en los respectivos talleres de Otienuciom
Vocecional y Tearra en las tres instancias previstas
de evaluacion decenra

1. Canstruccion del juicio de reunién

Marzo - Abril - Mayo

Observaczidndal estudiarte er actividades prupales
‘Fllf‘“T'ﬁ :-ll._' | il |_Iiﬂ:

a. Salida pedagdgica. e concurre al Teazro Solis
con inviracisn dae le Comeodia Nacicnal a todes
los rerceros ziioe, 2 ver la obra «El Conventillo de

lz Palormas de Alberto Vazarsrma [vierres 3 de
ahril).

b. Salida pedagogica vy de integracion. Se concurre
al Museade An lmpm]:}g{ﬂ e lnonelnd deClone-
lanes (sabado 18 de abnil),

Agenda Licestl y repicinos, Reflexion v andlisis de

«M1 Proceso Liceal .

Obsetvaciéa pessonal en trabajos de aula.

Ohservacicn persomal de la: selacionies humanas.

Elaboracidn de los juicios y comentano: en voz
alra con intervercion del profesor y compafiercs.

Trabajos eseritcs

4 de abril: Bl Conventillo da 'a Paloma

25 de abril: Salida pedaghe o yole integracion
- Mi proceso Liceal

10 de mayo: Evaluzcisn del mabujo de taller
-juicin e renniidn,

Lic

«Mifics v niftas owotagonistas de s aprendizajes, Elena
Huetta- Antondo Memmnala - pag. 121

Z3

O uestionearios.

4 de abril:

Evaluacion Je Ly szlida al tzarrn

Jbra: aEl Comvent| s De La Palomae
Anrar: Alkerrn Vacaresa

L¥recrorn Eihen Yafesr

L. lealice todos bes comentarios gue e cesite pur cransmicic
Y significd fw vbra pora usted v explique cudl o cudles
son bos temias planreadcs,

Jelevciong un pecsonc)e, expligue por gué lo celaoriona y
caracterice su personalidic. (23 un aczor, por qué?

¥ E] Ladola visto tealic antes | ;'.:'_LI.E aspeily debisrf: tetier en
Cierita ur espectador Ff Crees que fuimes biencs espec-
radones T 1 Por qué ?

4. Cudles son lzs carzcrerfsricas del sairern ?

5, Eatithe el tewpo que Uevaron bos cosayos de ba ol y
saote gué coroe profesionale estuviern involucrades
laboralime ate:

.?‘!i_dn akril
Evaluacidn de la salids sodapdeiza v de intepcacion del dia
L& al Micen oz Canelones.

—

L fCoueumia o o3 salida did etica propuest puri el 18 de
[

zkril ¢ i B o gue
2 Taszlea eparceity: abuorrida Inferesan s
cesnrpanizdn Gopanizads
tnerascendence  farmarlva
InneCenaTia iteprrador,

3 1En g acrividsdss pa-Heipl de 7 jamade 2

4. jFue unaaportun.dad parz conocs rotras prosonas cud les?

3. JAcuuizis ey os seteasind g s A2 alpues aspec-
tos sipnificodvor,

& Manifiestz coma fue s relzciér con los doacenres y cdma
porcihity la disposicldr del prupn.

i, iC6mo evaluasia lo salida diddctiza on melacidn a los

ohjetives prapleshos presaments !

B SUPEreiy a8 vy apoLies,

25 de abrrl
h: Troczsa 4= Aprendiraje Liceal 2

Obseryie vy Apenda Liceal y comente:

it i'_(_:uﬁ_ ha side sy semmana de mayor mabajo desde gue
BT las clases ? Por qué.

]

1Ez eumplide mon las erzas v oactyidades agedcdas?
Txnlique cwdl ha side s metodoloeia.

3. [Cdnw clasifizarz la informasiin aparaada !

4, 1 farailiar conoge s oagends y o patic pe de sus
registros ten SROITes v [0 comentieios]

5. jué andlisis realiza saboe laz siguientcs semanas ¥

T o e T e e | ¥ e TR ) R

Coueacios y DarecHos Humaros K37 oo 1999
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10 de mayo
Evaluacidn de! reabajo de taller - juicio de ceunicn,

Indicue lafs altérnativas jus cornespondan;

e

I Me cons:d=ra respecte umi prunn;

l -muy inzegradols -pacn inreprado/n

intepradat - intermelofz
2 A lus clases de A A M. vine:
agiE Ipre -alpunas veces
=Gl FIUICT EE
S il b )
3 Elenademo de A A M. lo renpo:
-al dia

-175 O menaos al dia
T tengo cuadernn

4 Eltallzrde A AM. 2xipe tiabajai
aticho eno richo
[ AT IOXCD

L7

LCwupli con o5 propuestas:

-sie e -casi siempone
B R S i “NIrE Vel
SLILLIGE

f.  Las prapucstas me rosuleatend
-tichles
-1ids 0 menos ticlles
s Ehd i | T
7. Las propuestas ime inberesaten:
=R IC TP
31 WVECES
{1 ha e
3. M. clase ce A AM. o5 un lugar para sprendes
~tle acue:da
-en parte de acuerdo
- en desacuegrds
& 25 un lupar pom esperimentar y conooenine;
- de acuzxdo
- en parce de scuerdo
- en desacuerds

10, Cori mi tzaba o dz taller:
- gstoy conforme
~espero Mis Je mi
- estoy deszonforme

11, Mi compertamiento:
- favorece el rrabajc
-desconcentra el malajo
- desvalorlza el trabnjo
12, Mis relaciones humanzs:
= e panluvicron
- xe profundizaron

50 deszrpallaron
52 £STAMCATON

13, Fueradela Tasricueion i acrioud es:
s [ PELLIDE -Arenm
» part.cipativa -ladzpendiente
- cussticnada

*Atiends o andliza v oresliza s corc.usiones, Sa este
tiempo en A erividades Ads "II:::LJEL:. al Medic

2. Construccian del juicio de reunidn Junic

Julio- Acosto

Oaservacidn v andlisis d2] contenido del curso
taller que concluye

Observacim y reflexion personal de los aportes v
ertrepa al EELf

Observacién v reflexion personal de los aportes y
er.trega del grupe a cada intesrante

Seleccidn de clguna de las reflexiones escritas

Elahoracidn de les julcics comentados on vez alta
cen kntervencidn del protesor v los compaficros

Devolucicnde us tmbajoscon i juiciaelabarado
pot el docente. F..E&uuu:;td&lci_lmuﬂﬁu vislo desde vl
pmﬁ:s::r con respecta a su desanrollo. su evalua-

cion, la interaccidn grupal v LE.'ldl:J:u._lb i1 polen-
cialidace: a profundizar,

18 de Apasto
palisanan del rorso ealler de Teatm

i gﬂuﬂleshﬁn side logcodiposde caomusizaciin que v tilizas-
o fOn T I:":'II'I'If}-"."':-:'ri"ISE
2. € mensajes aansTdste 4 tus compalie mos!
3. ;De gué modo zonsideras La comunicacion srupal?
£+
a. ha cnntribaido s conocerts
i Na Por que
L ha contibuido o coaocer 2 tus oL e
S Mo Por qué
. s compatero: pudieron conocerts
31 o i) bl

4. En este curss aprordl

5, En =ste cuso descubni guz sov capaz de

G, ApULLES ¥ superencis,

Cuessicnatio de conclusica er cada ezller .

e T T [ SR e P e — e O ey g

I, f"..r.-::tn: los -::cﬂtn':ni"l-::us del *AH prde Teatro v Oritns

¢, Enotu andlisis ; qué aspectos promucye esie taller
para ¢l desarrallo de cites contenidas ?

< | : : I3
3. 3 L aportd 4w desarno.lo persoal |

4. i Cual fue tu partic:pacidn éa o peesoral, en o
eruzal, en lo calective !
5- _Dmﬂril? T CerTH |I'.ﬁ !."‘IET"IEFIF":Il g]lie AT FETIoT-

mente consideraste complea lasipuiance fiase: « La
propuzsty de tuller sipnificd parami

24 Eoveacum ¢ Desecros Hupvames B 37 J Juuo 1959
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28 de Moviemhbee
Evaluacion cel curso mller #0
Ohrizntacitn Voeaclanal y [aboral

L. E. wakajo que realics fue

Sducha

Mo Machn
2 Me pesulid

2y dife:|
- oy dificl

-Bastante
Muy Poo

Bastanite Diffcil

«Mada Dificil

3. Misala de clase fue un lugar pars aprender,
sonlzlwente de azie=ds
M estey deacucdo

-Die acuerde
«Nada de acuz:do
4. rdue importanela tovo mi trabaio pew adyuitn conoel
misarns?
-Muy importants
Moy i pokauie

-Bastante | mporanrs
-Mada Impormnore

L=

En ml apenda liceal

pr o

CEn AAM creo cue kT2 1a)é

AUCUNEE sUPEeIICiag: pocus veces, alrunns vedes, e torma
constants, con despang, con e ds, con precoupicion,
con estaena, solidanamente, con escaso zomte, e oo
efectiva, activamer g, =0 fonoe dilficultcss, o suficience,
con cespanaz rilidad, cscasamente, colalroiando, von als-

gria, cor satisszocidn con aesdnime, Jesosdenadaimesute.

1. Curzace la clase, me relacioné v comuniqué con [n
profesnrn

-Bien tods el tiempe
=M woces aicn

AasidEmpee bisr
el pocas weezs hien
8. Dt Ly caases oz re aciond v comunigud oo Las atios
aluminos
- Bicn todo sl tempo sl plampee hizp

-8 wtees Blsn Ay pocas vecee bien

oCEeo e mL apnme —

ﬂ

Marzo- A bl =M avo
Primem Reunicn

IO Uno

Juicic Trabajé de acucrda  Aprenud
de AAM  acomo me seniii 4 EXpIresanme
miejor Leibajanca, major.

luicio de | Contind: [ebe seguir
Asamblea | ssfrozindose esfarzindose,
Docente | para superi

insn e lencias.

Junic-Julio-Agosto
Segunda Rountdn

3. Consruccian del juicio de reunidn
Setismbre- Diciembra

» Observacin v andlisis del contenido del curse
taller que concluye,

« Obsarvaciom vreflexidn persenal de la comunica-
cidn v relaciones humana:.

+ Elabotacion de los juicios comentudos en voz alia
zem Iz intervencidn del profesar v los compafieros.

« Devolucidn de los trabajos conua juicio elabotzde
per el decente. Resmien del proceso visto desde el
profesor con respecto s su desarrollo, su evalua-
cidn, le interaccion grupal y zendenicias o poten-
cialidades s profundizar.

Fresentarmos algunos casos.

Aclaraccaes:

1. Hasta agosto los alumno: trabajaron enel Tullerde
Tearro. Este proceso apunta a la capacidad de
(514 ] B A AR AR '.]l".' "r ST TR TIE Tl 0N IF‘T
reconocer al coto posiéndose en su lugar, consi-
derande los 2speerns stectivos, iasformasde actuar,
|::_."'! .Fl.]fl.'tl.:l-.‘*i l]l'._' e 5

Eliltimotrimesrrereflejn el trabajoenel Taller de
Crieatacion Yocacional Laboral Bste proceso
catd estrechamente unide 2l desareolle de |z iden-
ridac personal, al proceso de elecciin vocacional,
aptznder a slegir, como suetode eleccidn res on-
sable, conciente, realista,

2. Lasexpresionesce .a Tercera Beunién Docenteno
SUTEEN de ura discnsion [revia ni deuna valora-
c19n ruestrz, sino de lavolurtad ¢ interpreracion
likre de un cuerpo docente que se encuentra e la
revnidn finel con el juicia de su propic esmdiante
e el espacia Lallelsado, revelando su posicidn
ante o8 mismes.

Sericmbro/eiemb-e
Tarcera Reunidon

Opimidn de [a Familia

Ezrey de acucrdo

'.3{'5 LLE & llﬂ':.h

e acostumbren

a NACer una

aurocritica de sus
conductas y tendencias.

Crec qusz traba; &
asrivamence
yoapaarte todo

o guz pade dar.

Fromovido con seis.
Exdmen c= Fisica.
Compartimos tu
cornentario.
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